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Ozet: On yargi, kalip yargi ve ayrimailiga maruz kalmanin bireylerin
benlik saygisini ve yasam kalitesini dugirdigio bilinse de ortaokul
dgrencileri  Uzerindeki etkisi tam olarak anlagilomamighr.  Bu
araghrma ile ortaokul &grencilerinin én yargi, kalip yargl ve
ayrimcihda maruz kalma deneyimlerinin anlamini, yapisini ve 6zin0
aciga cikarmak hedeflenmigtir. Calisma nitel aragtirma desenlerinden
biri olan fenomenolojiyle yOrotolmostor. Katilimcilarin
belirlenmesinde amacli 8rnekleme stratejilerinden maksimum ¢esitlilik
ve olcit érneklem kullanilmighr. Aragtirmanin katilimeallar Ankara
ilinde yer alan iki devlet okulunda 7 ve 8. siniflarda dgrenim géren
12 8grenciden olugmaktadir. Aragtirma verileri yari yapilandiriimig
milakat yéntemi ile toplanmigtir. Arastirma kapsaminda her bir
katihmer ile iki defa olmak Uzere toplam 24 adet derinlemesine
mulakat gerceklestirilmigtir.  Verilerin analizinde paranteze alma,
anahtar ifadelerin listelenmesi, anlam kimeleri gelistirme, dokusal
betimleme, yapisal betimleme ve ézlerin ortaya cikarilmasini iceren
fenomenolojik analiz kullanilmighr. Arastirma sonucunda én yargi,
kalip yargi ve ayrimchga maruz kalan dgrencilerin; 6z saygi ve 6z
gUveninin zedelendigi, akademik motivasyonunun azaldigi, ic gruba
sempati-dis gruba antipati gelistirdigi, esitlik ve adalet arayisi icinde
oldugu tespit edilmistir.
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Girig

GUnumizde birgok toplumda, baskin gruptan farkli etnik kékene, dini inanca,
mezhebe, ideolojiye mensup olan azinliklar ya da kadinlar, yoksullar, engelliler ve
yashlar gibi cesitli dezavantajli gruplar én yarg, kalip yargi ve ayrimciligin kurbani
olmaktadir.

GUnltk yasamda 6n yarg, bilgiye, kanita ya da deneyime dayanmayan her tirlU
6n fikir anlaminda kullanilirken sosyal psikoloji literatorinde belirli bir gruba ve
Uyelerine yonelik olumsuz tutum iceren pesin hiukimler olarak agiklanmaktadir
(Géregenli, 2012, s. 22; Myers, 2017, s. 308). Literatirde 6n yargi, kalip yarg: ve
ayrimciligin icerigi ve kapsamina ydénelik ¢cok sayida tanim vardir. Aronson, Wilson
ve Akert (2012) 6n yargiyi, “ayirt edilebilir bir gruptaki insanlara karsi, yalnizeca bu
gruba Uye olmalarina dayanarak, dismanca ya da olumsuz bir tavir beslemek” (s.
750); kalip yargiyr “aralarindaki farkliliklar géz énine almaksizin bir grubun
hemen hemen bitin Uyelerine ayni karakteristik ézellikleri atfederek bir grup insan
hakkinda genellestirme yapmak” (s. 752); ayrimcalhi§ ise “bir grubun Uyelerine,
yalnizca bu gruba Uye olduklari igin, haksiz bir sekilde olumsuz ya da zarar verici
eylemler sergilemek” olarak tanimlamigtir (s. 757). Bu tanimlamalarin yaninda
bahsi gecen kavramlar arasindaki bazi ayrimlara dikkat cekmekte fayda vardir.
Soyle ki; insanlar, én yargih olmasalar da koéliorel kalip yargilar bilebilirler.
Dolayisiyla kalp yargilar her zaman olumsuz tutum ve davraniglara neden olmaz.
Fakat bir grubun tOm Uyelerini tek tiplestirmek 6n yargilarin 6nitnG agar (Taylor,
Peplau ve Sears, 2015, s. 183). Kalip yargilar bir sosyal gruba yénelik genellenmis
inanclar ya da fikirlerdir. Buna ilgili gruptan hoglanmama ve nefret etme gibi bir
duygu eslik ederse, bir tutum olarak 6n yargi ortaya cikar. Ayrimailik ise bu iki
kavramdan farkh olarak gézlemlenebilir davraniglar dizeyinde agiklanir (Paker,
2012, s. 42).

On yargilar insanlarin birbirlerine karsi davranislarini bicimlendirir. Allport (2016,
s. 44-45) bu davraniglarin derecelerini su sekilde ortaya koymustur: (1) Arkadan
konusma: On yargilara sahip insanlar &tekilere yénelik karsithklarini cesitli
ortamlarda dile getirebilirler. Bircok kisi bu eylemin &tesine gegmez. (2) Uzak
durma: On yargi daha yogunsa birey hoslanmadigi grubun yeleriyle iletisim
kurmaz. (3) Ayrimcilik: Burada én yargili birey dis grubun bitin Gyelerini; islerden,
barinmadan, siyasi haklardan, egitim veya eglence firsatlarindan, saglik
hizmetlerinden ya da baska sosyal haklardan diglamayi Ustlenir. (4) Fiziksel Saldiri:
Abartilmis duygusal kosullarda én yargi kicUk capli bireysel midahalelere sebep
olabilir. (5) Ortadan Kaldirma: Lingler, katliamlar, soykinmlar 6n yarginin son
derece siddetle aciga vuruldugu durumlardir.

On yarg:, kalip yargi ve ayrimchga maruz kalmak bircok olumsuz sonucu
beraberinde getirmektedir. insanlar grup Uyeligi nedeniyle nefret sdylemiyle
karsilastiklarinda psikolojik sorunlar yasamaktadir. Ornegin Swim, Hyers, Cohen
ve Ferguson (2001), cinsiyetci kalip yargilara ve davranislara maruz kalan
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kadinlarin  psikolojik refahinin etkilendigini, 6fke, endise ve depresyonlarinin
arthgini raporlamistir. On yargi, kalip yargi ve ayrimciligin bir baska psikolojik
etkisi bireylerin benlik saygisina verdigi zarardir. Dahil olunan sosyal grubun
sinifsal hiyerarsideki yeri, toplumdaki algilanigi, dig grup Uyelerinin davranis ve
tutumu, bireylerin kendileri hakkindaki didstncelerini etkiler (Korkmaz, 2017).
Dolayisiyla benlik saygisi, sosyal kimligimizden etkilenir. Toplum icerisinde surekli
asagilanan ve ayrimcilia ugrayan grup Uyelerinin mutlu ve basarili bir gelecege
ulagmasi, benlik saygisi yUksek bireylere gére daha zordur.

Kalip yargilar da insanlarin algi, yargr ve davraniglarini etkiledikleri igin énemli
sonuglara neden olabilmektedir (Hortagsu, 2014, s. 254). Bireyler, bagkalarinin
kendilerini stereotipik bir bakis acisiyla yargilayabileceginin ve kendilerine buna
gore davranilabileceginin farkindadir. Bununla birlikte gérev Uzerinde caligirken
sergiledikleri  davraniglarin  bu  kalip  yargilari  dogrulayabilecegi  kaygisini
tagiyabilirler ve bu kayginin performans Uzerinde olumsuz etkileri olabilir (Hogg ve
Vaughan, 2017, s. 380). Ornegin bir is gérusmesinde isverenin siyahi bireye
soguk davranmasi, az iletisim kurmasi ve siyahilere yonelik yaygin kalip yargilari
dile getirmesi, karsidaki kisinin daha fazla hata yapmasina sebep olabilir.
Deneysel calismalar bir matematik problemi Uzerinde calisirken kadinlara cinsiyet
kahp yargilarinin veya sosyal kimliklerinin hatirlatilmasinin performans GOzerinde
bozucu etkisi oldugunu ortaya koymustur (Johnson, Barnard-Brak, Saxon &
Johnson, 2012; Shih, Pittinsky & Ambady 1999).

On yargi ve ayrimailik hedef aldiklari gruplarin 8niine toplumsal engeller koyarak,
6n yargil kisilerin beklentilerine uyacak sonuglar yaratabilir (Morgan, 2011, s.
344). Toplumdaki bir sosyal grubun cahil ve dizeltilemez oldugunu, onlarin
yalnizca agir iglerde calismaya uygun oldugunu disinip egitim kaynaklarini
harcomaya deger gérmezsek bu bireylerin aldigi egitim yetersiz kalacaktr.
Boylelikle 6n yargilar ayrimciiga sebep olacak ve zamanla hedef grup icin bir
dezavantaj doguracaktir (Aronson vd., 2012, s. 789). Bazi sosyal gruplari degersiz
olarak etiketlemek ve ayrimalk yapmak siniflar arasi esitsizliklerin artmasina
sebep olmaktadir. On yargi, kalip yargi ve ayrimciligin kurbani olan gruplar
egitimde ve istihdomda geride kalmakta, yurttas olarak potansiyellerini
yansitamamaktadir.

Okullar 8n yargi, kalip yargi ve ayrimcihgin azaltilmasinda en etkili faktérlerden
biri olabilecegi gibi bu kavramlarin Gretildigi ve yayginlashrildigi kurumlara da
doénusebilir. Okullarda 6n yargi, kalip yargr ve ayrimch@in egitim sirecine,
dgretmen-6grenci iliskisine ve okul iklimine muhtemel etkilerinin incelenmesi
gerekmektedir. Fakat bu calismalar oldukca sinirhdir. On yargi, kalip yargi ve
ayrimciliga maruz kalma ile ilgili arastirmalar cogunlukla yetiskinler Uzerinde
yUr0tolmuUstir. Literatirde yer alan caligmalarin buytk bir kismi ginltk hayatta
veya is yasaminda; kadinlarin (Aydin YUroket, 2019; Dogan, 2012; Firat, 2017),
engellilerin (Tagskin ve Demirel, 2019; Tezcan, 2013), yashlarin (Artan ve Tasgl,
2018; Isik, 2020), farkh cinsel yénelime sahip bireylerin (Aypar, 2014; Elgi, 2018)
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ya da Afro-Turklerin (Kérukmez Kaya, 2017) karsilagtiklari ayrimcaliklara
odaklanmugtir. Literatirdeki diger calismalarda yurt diginda yasayan Turklerin etnik
ayrimciliga iliskin gérisleri, deneyimleri ve algilari araghrilmigtir (Aksoy, 2010;
Gelek¢i, 2010; Kesici, 2016; Orhan, 2015; Ural, 2012). Egitim alanindaki
arastirmalarda égretmenlerin yas, cinsiyet, istihdam t0r0 ve siyasi gorUs gibi cesitli
ozelliklerinden dolayr maruz kaldiklari ayrimalik ve bunun etkileri incelenmistir
(Celik, 2011; Keskinkih¢ Kara ve Oguz, 2016; Polat ve Higyllmaz, 2017). Ayrica
Universite dgrencilerinin egitim yasantilarinda karsilagtiklar 6n yargi ve ayrimcilik
torlerini ele alan caligmalar bulunmaktadir (Balei ve Tuncel, 2017; Esen, 2013).

Mevcut literatirde ortaokul &grencilerinin én yargi, kalip yargr ve ayrimaliga
maruz kalma deneyimlerini ve bu deneyimlere affettikleri anlamlari ortaya koyan
bir calisma tespit edilmemistir. Literatirdeki eksiklik géz énine alindiginda bu
arastirmadan elde edilen bulgular arastirmacilara, 6gretmenlere ve diger egitim
paydaslarina  bir farkindalik  kazandiracaktir.  Ayrica  aragtirmanin  bulgular
ortaokullarda 6n yargi, kalip yargi ve ayrimciligin azaltilmasi konusunda atilacak
adimlar i¢in dayanak olusturabilir. Son olarak aragtirma, cinsiyet, akademik basar
ve sosyo ekonomik dizey gibi nedenlerden dolayi sosyal baskiya maruz kalan
dgrencilerin ve Uyesi olduklar gruplarin seslerini duyurmalarina ve degisim igin
gUindem olusturmaya hizmet edebilir.

Arasgtirmanin amaci, cinsiyet, akademik basari ve sosyo ekonomik dizey nedeniyle
6n yargi, kalp yargi ve ayrimcliga maruz kaloan ortaokul &grencilerinin
deneyimlerini kesfetmektir. Bu amag dogrultusunda dgrencilerin n yargi, kalip
yargl ve ayrimciha maruz kalma deneyimlerinin anlami, yapisi ve 6zU nedir?
Sorusuna cevap aranmigtir.

Yéntem

Bu bolimde; arastirma modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin
analizi ile gegerlik ve guUvenirlik stratejileri yer almaktadir.

Aragtirma Modeli

Bu calisma, “sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin atfettigi
anlamlari kesfetme ve anlamaya yénelik bir yaklagim” olan (Creswell, 2016aq, s. 4)
nitel arastirmaya dayali olarak yUrGtGlmostor.  Calismada  nitel  araghirma
desenlerinden biri olan fenomenoloji kullaniimigtir. Gunltk deneyimlerin anlami ve
dogasi hakkinda daha derinlemesine bir anlayis kazandirmayr amaclayan
fenomenolojik aragtrma, birka¢ kiginin  bir fenomen veya kavramla ilgili
deneyimlerinin ortak anlamlarini tanimlar (Creswell, 2016b, s. 77; van Manen,
1990, s. 9). Fenomenolojik arastirmalar, insanlarin deneyimi  nasil
anlamlandirdigini ve hem bireysel hem de paylasilan anlam olarak deneyimi
bilince nasil dénUsturdklerini inceler. Fenomenoloji ile katilimcllarin aragtirma
konusu hakkindaki tecribeleri, hisleri ve yargilari betimlenir (Patton, 2014, s. 104).
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Caligma Grubu

Bu arastirmada katlimcalarin belirlenmesinde amacgl érnekleme stratejilerinden
Slgut 6rneklem ve maksimum cesitlilik drneklem kullanilmigtir. Amacli érneklemde,
arastirmada calisilan sorular aydinhiga kavusturacak zengin bilgi iceren durumlar
secilmektedir. Olcit drneklem bu stratejilerden biridir ve daha énceden belirlenmis
kriterleri kargilayan tOm durumlar incelenmektedir. Maksimum cesitlilige dayali
drneklemde ise amag cesitlilik gdsteren durumlar arasinda ne tir benzerliklerin
veya farkliliklarin oldugunu bulmaktir (Patton, 2014; Yildirnm ve Simsek, 2016).

Fenomenolojik calismalarda veriler arastirma konusu ile ilgili deneyime sahip
bireyler ya da gruplardan toplanmaktadir. Bu 8lcit referans alinarak arastirmaya
dogrudan ve uzun sureli olarak 8n yargi, kalip yargi ve ayrimcilliga maruz kalan
dgrenciler dahil edilmistir. Ayrica farkli sosyal grup Uyeliklerinden dolay:
(cinsiyet/kiz, akademik basari/basarisiz, sosyo ekonomik dizey/yoksul) 6n yarg,
kahp yargi ve ayrimciliga maruz kalan égrenciler dahil edilerek maksimum cgesitlilik
orneklemi kullanilmighr. Bu kategoriler 6n yargi, kalip yargi ve ayrimalik
literatirine dayali olarak belirlenmistir.

Calisma grubunun saptanmasi sireci su sekilde ilerlemistir. ilk olarak Turkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanhgindan arastrma izni alinmigtir. Daha sonra
Ankara ili Mamak ilcesinde orta sosyo ekonomik duzeye sahip iki okul
belirlenmigtir. Okullar esnaf, ciftci, asgari Ucretli ve memur ailelerin yogunlukia
oldugu milliyetci ve muhafazakdr bir cevrede yer almaktadir. Sonraki agamada
belirlenen okullarin  yénetimi, rehberlik servisi ve o6gretmenleriyle iletisime
gecilmistir. Mudurler ve 6gretmenler araghrma konusu hakkinda bilgilendirilmis ve
calismanin baslatilmasi icin izin alinmistir. Ogrencilerin sosyal grup yeliklerini
dogrulamada okul yénetimi ve 6gretmenlerden destek alinmigtir. Okulun en yoksul
dgrencileri ve en basarisiz égrencilerinin isimleri listelenmigtir. Ayrica siniflarda
arastirma konusu ile ilgili duyurular yapilmig, konu ile ilgili deneyimleri olan ve
g6nullt  olarak kahlmak isteyen tom ogrenciler listeye eklenmistir. Listedeki
dgrencilere veli onam formu dagihlmig, sonraki hafta teslim edenlerle milakat
yapilmighir. Arastirmaya dahil olan 12 6grenciye ulasana kadar her iki okulda
duyuru yapilan 16 siniftan toplam 90 dgrenci ile miUlakat yapilmig, én yargi, kalip
yargi ve ayrimchga dogrudan ve yodun bir sekilde maruz kalan &grenciler
calismaya dahil edilmistir. Tablo 1’de katilimailara ait bilgiler sunulmustur.

Tablo 1
Katilimailar
Katilimeilar (Kod) Grup Uyeligi Cinsiyet Okul (Kod) Sinif Duzeyi
Ogrenci 1 Kiz Kiz A Ortaokulu 7
Ogrenci 2 Kiz Kiz A Ortaokulu 7
Ogrenci 3 Kiz Kiz B Ortaokulu 8
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Ogrenci 4 Kiz Kiz B Ortaokulu 8
Ogrenci 5 Basarisiz Kiz A Ortaokulu 8
Ogrenci 6 Basarisiz Erkek B Ortaokulu 8
Ogrenci 7 Basarisiz Erkek B Ortaokulu 8
Ogrenci 8 Basarisiz Kiz B Ortaokulu 8
Ogrenci 9 Yoksul Kiz A Ortaokulu 8
Ogrenci 10 Yoksul Erkek B Ortaokulu 7
Ogrenci 11 Yoksul Erkek B Ortaokulu 7
Ogrenci 12 Yoksul Kiz B Ortaokulu 7

Tablo 1'de gérGldugu gibi arastirmanin katihmalar Ankara ilinde yer alan iki
devlet okulunda 7 ve 8. siniflarda 83renim géren 12 égrenciden olugmaktadir.
Ogrencilerin 40 kiz oldugu, 4’0 basarisiz oldugu ve 4’0 yoksul oldugu icin egitim
hayatinda 6n yargi, kalip yargi ve ayrmaliga maruz kalmishr. Ogrencilere
kimliklerinin korunmasi amaciyla kodlar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler yari yapilandirilmig milakat yéntemi ile toplanmigtir.
Mdilakatlarda, agik uglu sorularla yasanilan deneyim derinlemesine irdelenmistir.
Sorular veri toplama islemi devam ederken ve ilk analizlerden sonra strekli olarak
revize edilmistir.  (Ornek sorular: Okulda ne tiur kalip yargilarla/én
yargilarla/ayrimciliklarla  karsilagsting  Okulda  kiz/basarisiz/yoksul — 6grencilere
yonelik haksizlik oluyor mu2 Ornek verebilir mising Bu deneyim hakkinda neler
dUsUniyorsun?¢  Bunlari  deneyimlemek  nasil  hissettirdi¢2  Bu  deneyim
okula/arkadaslarina bakisini nasil etkiliyore On yargi, kalip yargi ve ayrimcihigin
hayatindaki anlami nedir?)

Veri toplama iglemi igin okul yénetiminden yer talep edildikten sonra mulakatlar
kUtbphanede bire bir olarak yOrGtGlmostor. Molakata  baslamadan  énce
dgrencilerden veli onam formlar teslim alinmig, konu hakkinda agiklamalar
yapilmig ve kargilikli olarak kahlim kabul formu imzalanmigtir. Molakatlar,
katilimcllardan izin alinarak ses kayit programi ile kaydedilmistir. Calisma
kapsaminda her bir katilimei ile iki defa olmak Uzere toplam 24 kez mulakat
yapilmighir. Veri toplama sureci 20 Subat 2019 ile 22 Nisan 2019 ftarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Gérismeler ortalama 45 dakika sGrmUstir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢ézUmlenmesinde “bir kisi ya da bir grup insanin bir fenomene dair
yasamig oldugu tecribenin anlamini, yapisini ve 6zinU anlamayi ve daha net hale
getirmeyi amaglayan” fenomenolojik analiz kullanilmigtir (Patton, 2014, s. 482).
Veri analiz streci; “paranteze alma” (incelenen fenomenle ilgili kisisel deneyimlerin
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kenara birakilmasi), “anahtar ifadelerin listelenmesi” (katlimclarin deneyimleri
nasil tecrObe ettikleri ile ilgili énemli ifadelerin listelenmesi), “anlam kimeleri
gelistirme”  (6nemli  ifadelerin  daha  biytk anlam  birimleri  halinde
gruplandiriimasi), “dokusal betimleme” (katilimcilarin deneyimlerini betimleme),
“vapisal  betimleme” (fenomenin deneyim edildigi ortam ve baglamin
betimlenmesi) ve “dzlerin ortaya c¢ikarilmasi” (ortaklasa tecribe edilmis bir
fenomen araciligiyla kargilikli olusturulmus anlayiglarin temel anlamlarini ortaya
ctkarma) olmak Uzere alti asamada gergeklestirilmistir (Creswell, 2016b).

Gegerlik ve Guvenirlik Strateiileri

ilk molakatlarin analizinden sonra deneyimin anlamina ve &zine iliskin ortaya
ctkanlan bulgular ikinci milokatlarda katilimalara sunulmus ve sonuglar teyit
ettirilmigtir. Ayrica ilk gérugsmelerde verilen Ust0 kapali cevaplar ve muglak ifadeler
ikinci milakatlarda netlestirilmistir. Bu yontem katilimer kontrold olarak bilinir ve
“katilimaillarin  séylediklerinin  ve  yaptiklarinin = yanhs anlasilma  ihtimalini,
gozlediginiz sey Uzerindeki yanlii§i ortadan kaldirmanin en énemli yollarindan
biridir” (Maxwell, 2018, s. 126). Kullanilan diger bir yéntem uzman incelemesidir.
Makalenin ortak yazari c¢aligmanin  verilerini incelemis, ulasilan bulgularin
dogrulugunu ve sonuclarin veri ile desteklenip desteklenmedigini degerlendirmistir
(Merriam, 2015). Ayrica nitel arastirmalara 6zg0 bazi durumlarda veri toplama
sUrecinin niteligine yansimigtir. Arastirma alaninda gegirilen yaklagik iki aylik stre
katihmailarla kargilikli giivene dayali iligki kurulmasina zemin hazirlamistir.

Bulgular

Bu bolumde &grencilerin maruz kaldigr én yargi, kalip yargi ve ayrimailiklar ile bu
deneyime yUklenen anlamlar yer almaktadir.

Ogrencilerin Maruz Kaldigi On Yarg, Kalip Yargi ve Ayrimailiklar

Aragtirmaya  katilan  dgrenciler,  egitim  hayatlarinda  farkli  siniflarda,
dgretmenlerinin  ve arkadaglarinin 6n  yargih  davraniglarina, kalip yargisal
ifadelerine ve ayrimaliklarina maruz kalmistir. Ogrenci 1, 2, 3, 4 kiz oldugu icin;
dégrenci 5, 6, 7, 8 basarisiz oldugu icin; égrenci 9, 10, 11, 12 yoksul oldugu icin
asagilayici ifadelerden tecrit edilmeye kadar uzanan cesitli  uygulamalarla
karsilagmiglardir.

Kiz Ogrencilerin Deneyimleri

Aragtirmanin katlimcilarindan 8grenci 2, dgretmeninin siniftaki kizlarin gelecegi
hakkinda cinsiyet kalip yargilarina dayanan kigimseyici degerlendirmeler yaphigini
bildirmistir:  “Ogretmenim bize ‘su anda yasiniz cok kicik, siz boydyince
anlayacaksiniz. Hepiniz evde oturacaksiniz, kocanizin eline bakacaksiniz’ gibi
hakaretler ediyordu. ‘Sizin g¢ogunuz eminim okumayacaksiniz. Codunuz erken
yasta evleneceksiniz’ diyordu. ‘Sizin anlama kabiliyetiniz daha dosok. Sizin
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cogunuz Universiteye gitmeyecek. Erken yasta evlenecek, kocasinin eline bakacak’
gibi kelimeler kullaniyordu. ‘Sizi gérecegim ben, hepiniz ya kuaférde sac
dizlestireceksiniz ya da gideceksiniz evlere temizlige. Baska seceneginiz yok’ falan
demisti bize.” Ogrenci 1'in de benzer sekilde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina
dayanan ifadelere maruz kaldigr gérulmektedir: “Siz kizlar higbir sey anlomazsiniz.
Anlasaniz da nolur ki zaten bUyUyince kocaya gideceksiniz diyordu. ‘Ailede higbir
yeriniz yok. Hicbir zaman hicbir sey olamayacaksiniz’ diyordu. ‘Evlenin, ne ise
yararsiniz ki¢ Gidin evinize yemek yapin oturun’ derdi.”

Ogrencilerin deneyimleri sadece bu séylemlerle sinirli degildir. Ogrenci 1, dénem
boyunca cesitli ayrimailik uygulamalarina maruz kaldiklarini ifade etmistir: “Odev
yaphgimizda anlamadiyimiz yeri sordugumuzda ‘bana ne, dersi dinleseydin’
diyordu. Erkekler sordugunda ‘gel evladim anlatayim’ diyordu. Kizlarin édevlerine
dogru dizgion bakmiyordu hic. Erkeklerden daha oz ilgi géroyorduk.” Ogrenci 3
de o6gretmeninin kizlara yeterince ilgi goéstermedigini su sekilde belirtmigtir:
“Erkeklere daha ¢ok &nem gésteriyordu. Kizlara ¢ok én yargiliydi, kizlar sorekli
eziyordu.” Ogrenci 4 ise 6gretmeninin erkek 6grencileri kayirdigini, kizlara
ayrimcilik yaptigini su olayla érneklendirmistir: “Mesela ben ezber verirken ¢ok ses
oluyordu. Hani onlara sus demezdi o yUzden kafam karigirdi yapamazdim. Ama
erkek geldigi zaman herkesi sustururdu, bagirnr cagirird:.”

Ogrenci 2, kendisi de bir kadin olan ilkokuldaki sinif &gretmeninin dért sene
boyunca kizlara ayrimcilik yaptgini su sozlerle belirtmistir: “Bizi bir kere piknige
goéturmedi. ‘Siz kizsiniz, sizin basiniza ne gelecegi belli olmaz’ dedi. Diger tim
siniflar kizlarla gitti. Bir tek bizim sinifimiz kizlarla gidemedi. Mesela karne verirken
erkeklerle resim cekiliyordu. Kizlari  yanina almiyordu. Kizlari  kadraja
sokmuyordu.” Ayrica 6gretmeninin kendilerine kargi 6n yargih oldugunu ve bagarili
olsalar bile bunu kicimsedigini su sézlerle ifade etmistir: “Ogretmenim ‘erkekler
sizden daha yetenekli’ gibi kelimeler kullanip béyle bize 6n yargili davraniyordu.
Bir soruya kaldiriyordu hoca. Biz dogru cevap bilsek de ‘hadi bakalim bir tane
bildin bundan sonrakileri bilemeyeceksin. Bundan sonra daha zor gelecek’ gibi
kelimeler séylUyordu. Erkek égrencileri ise tam tersi sekilde cesaretlendiriyor, ‘sizin
alginiz daha acgik. Siz daha ¢abuk anlarsiniz. Sizin galisma yetiniz daha fazla. Siz
bUy0digunizde issiz kalma oraniniz cok dustk’ gibi kelimelerle erkekleri motive
ediyordu.” seklinde belirtmistir.

Ogrenci 3, égretmeninin siniftaki kizlar dnemsemedigini ve siralarini ayirdigini
belirtmistir: “Hep erkeklere ders islerdi. Erkekleri bir yana kizlari bir yana alird.
Sadece erkeklerin tarafinda anlatiyordu.  Surekli  erkeklerin  oldugu tarafa
konusurdu.” Ayrica beden egitimi 6gretmeninin de kizlara ayrimalik yaptigina:
“Beden dersinde her seyi erkeklere yaptiriyordu. Bizim hicbir sey yapmamiza izin
vermiyordu. Yani top falanda oynatmiyordu. Cogunlukla banklarda oturuyorduk.
Hoca erkekleri digsarida birakip kizlari sinifa génderiyordu.” seklindeki ifadelerle
deginmistir.
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Bunlarin  yaninda &gretmenlerin  kizlara ydénelik olumsuz séylemlerinin  ve
davranislarinin sinif iklimini bozdugu belirlenmistir. Ogrenci 1, dgretmen sayesinde
sinifta stati elde etmis erkek égrencilerin zorbalastigina: “Ogretmen bize hakaret
ederken erkeklerde arkadan kahkaha atiyorlardi.  Ogretmenin  sdyledikleri
hoglarina gidiyordu. Genellikle erkekleri 6vdigu icin kizlara tam tersi davrandigi
icin.” seklindeki ifadelerle deginmis ve 6gretmeninin duruma midahale etmedigini
de eklemistir: “Birkag kere gittik 6gretmenimize sdylemeye. ‘Arkadaglarinizdir, bir
sey olmaz’ diye bagirip cagirip bizi yerimize génderiyordu.” Erkek égrencilerin bu
davraniglara yénelmesinde égretmenin sinifta kullandigr cinsiyetci ifadelerin etkili
oldugu tespit edilmistir. Ogrenci 2 de sinifta ayricalikli konumda olan erkeklerin
dgretmenden ilham alarak kizlarn ezdigine: “Hocanin sdylediklerinden sonra
erkekler ‘gelin saclarimizi yapin siz kuaférsontz’ falan gibi ya da yere bir sey
atiyorlardi temizleyin gibisinden. Erkekler hep bize giUliyordu alay ediyordu. ‘Hoca
bizi cok seviyor sizi sevmiyor’ gibi kelimeler kullaniyordu.” diyerek dikkat gcekmistir.

Basarisiz Ogrencilerin Deneyimleri

Aragtirmanin  katilimallarindan  6grenci 7, 6gretmeninin  kendisine destek
olmadigini, sadece caliskan 6grencilere yardimer oldugunu, ayrimcilik yaptigini su
sézlerle beyan etmigtir: “Benim soruma bakmiyor. O ¢ocugun sorusuyla ilgileniyor,
resmini ¢ekiyor, yapmaya caligiyor. Ben test ¢ézerken hocaya soru soruyorum. Hig
bakmiyor bile bana. Bize anlatsa biz de yapaca§iz. ‘Senin zekd seviyen dusik’
falan diyor, ‘calisamazsiniz’ diyor.” Sikayetlerini dile getirdiklerini fakat ise
yaramadigini eklemistir: “Hocam siz ayrimcilik yapiyorsunuz dedik. Hep ona
caligtinyorsunuz. Biz bir sey yapamayacagiz sizin yizinizden diyoruz. O bize hig
bakmiyor yizomize. Arkasini dénip gidiyor.” Ogrenci 7, d3retmenin basarisiz
dgrencilere kargi 6n yargih oldugunu: “Hocalar ne is, yapacagimizi soruyorlar. Ben
sOylUyorum ‘sen olamazsin’. Arkadaslarima da 6yle ‘siz olamazsiniz’ diyorlar. ‘Siz
gidin coban olun’ diyorlar. Ogretmenler égrencilerin dusincelerini etkiliyorlar.
Zaoten bir sinifta iki O¢ tane basarili oluyor. Digerlerini hi¢ umursamiyorlar.”
seklindeki ifadelerle dile getirmektedir.

Ogrenci 5, 6gretmeninin dénem basinda sinav sonuclarina gére dgrencileri
ayirdigini su ifadelerle dile getirmektedir: “Sinifa ilk geldigimde sinav olmadan
énece hoca bana iyi davraniyordu. ilk sinavimi oldugumda, basarisiz oldugumda
tavirlar degisti. Tom basarisizlara yle davraniyordu. ilk sinavdan sonra arkadas,
dizenim degisti. Arkadaglarim benden uzaklast.” Bunun yaninda katihimcinin
cevaplarinda siniftaki bagarisiz 8grencilerin yalnizlagtinldigi, tecrit edildigi su
sézlerle dile getirilmektedir: “Arkadaglarinin calismasini énltyorsun diyordu. Baska
caliskan arkadaglarimizin yanina oturdugumuz zaman bize ‘kopyac’ diyordu. O
yuzden arka tarafa oturtuyordu hep. Caliskan arkadaslarimiz basarisizlara yardim
edince hoca kiziyordu onlara. ‘Sizin de ders notlariniz diser onlarla konusursaniz.
Onlarin degil sizin basariniz daha énemli. Kendinizi disinin’ diyordu. Birkag
basarili 6grenci de bizi dishyordu.” Ogrenci 5, siniftan ayrilana kadar sistematik bir
sekilde ayrimciliga maruz kaldigini su sézlerle bildirmistir: “Dersi onlara yénelik
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anlatiyordu. Sinavda zeki arkadaslarimiz sorular sordugunda bazi arkadaslarimiza
anlatiyordu. Biz sordugumuz zaman ‘bulursun biraz daha disin’ diyordu. DUsuk
aldigimizda da ‘sen basarisizsin zaten. Sinifini degistirelim senin. Ben sinfimda
istemiyorum seni artik” falan diyordu.”

Ogrenci 8 de kariyeri ile ilgili yapmak istediklerini sdylediginde én yargiyla
karsilaghgini su sozlerle belirtmigtir: “Sen hani bunu olmaz, sen bu siniftan
ctkamazsin. Fen lisesine gidemezsin gibisinden seyler séyleniyordu. Gergekten bu
beni ¢ok rahatsiz  ediyordu ama dgretmenlerim  oldugu igin  bunu
sdyleyemiyordum.” Ogrenci 6 da bir derste basarisiz oldugu icin dgretmeninin én
yargih ifadelerine maruz kaldigini séyle aktarmigtir: “Senden ileride pek iyi birisi
olmaz. Adam bile olmaz demisti bir kere, dugik not aldim diye.”

Ogrenci 6, dgretmenin siniftaki siralar ayirdigini ve basarisizlari nemsemedigini
su ifadelerle belirtmistir: “Basarili olanlar bir tarafa basarisiz olanlari bir tarafa
koyuyordu. Bizim taraftan parmak kaldiran olursa bile hic umursamiyordu.” Ayrica
égretmenin ders materyallerini kendilerine vermedigini, ayrimcilik yaptgini da
soyle aktarmaktadir: “Bazen ‘size niye bosu bosuna k&gt harcayayim’ derdi.
Basarililara mutlaka bir sekilde verirdi. Ornegin yazici bozuldu. En kéto ihtimal
ailesine mesaj atardi. Béyle fotokopiyi gider kirtasiyeden cikartirdi onlar.”

Ogrenci 5 de benzer bir érnek vererek: “Testler dagitildi ama bize verilmedi.
Benim yanimda ¢aliskan arkadagim oturuyordu. Onunla ¢6zmek istedim. Arkadasa
sordum ¢éziUyorduk. Hoca gecti beni arkaya oturttu. Onun dersini etkiledigimi
soyledi. ‘Kendine cevireceksin onu’ dedi.” Kendisine yapilan ayrimch@ dile
getirmekte ve testin kendilerine neden verilmedigini su sekilde aciklamaktadir:
“Cunk0  bizim  basarisiz  oldugumuzu  dUsUniyordu. Bosa  masrafmus,”
Yasananlardan sonra kendini sugladigini ve ¢aliskan arkadaslarindan uzaklagtigini
dile getiren 6grenci 5 bu olayi: “Hocamiz &yle dedigi icin zeki arkadasglarla
konugsmayi kesmistim. Onlarin basarisini dustrorom diye. Kendimi hep sugladim
hoca o&yle dedigi icin. Benim onlara zararm dokunur diye.” seklinde
ifadelendirmisgtir.

Ogrenci 6, basarisiz oldugu icin gezi, gdsteri vb. etkinliklere katlamadigini,
dgretmeninin sadece basarili égrencileri gétirdigini ve ayrimcailik yaphgini su
ifadelerle bildirmistir: “Ornegin hoca sinifla geziye gider. Bizi gétirmezdi. Boyle sirf
basarisiz olduk diye bizi bu tarz seylerden mahrum birakirdi. ‘Siz dUstk not aldiniz.
Siz bu gosterileri, bunlari hakketmiyorsunuz’ derdi. Midirin izni bile olsun bir
sekilde onu engelliyordu. Béyle cok merakli oldugum yerlere bile gidememisgtim
bazen.” Ogrenci 8 ise dFretmenlerinin basarisiz dgrencileri géz ardi ettigini ve
ayrimailik yaptigini su sézlerle belirtmistir: “Ogretmenler proje gibi etkinliklerde
basarili 6grencileri seciyorlar. Sonra basarisiz 6grenciler de benim orada ne isim
var gibi sorulara takiliyorlar. Bana gére basarisiz 6grencileri secseler daha iyi
gelecege sahip olabilirler.”
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Yoksul Ogrencilerin Deneyimleri

Aragtirmanin katlimalarindan égrenci 10, eski okulundaki égretmeninin siniftaki
yoksul &grencileri sevmedigini ve siUrekli ayrimclk yaptgini su sekilde dile
getirmistir:  “Ogretmenimiz  zengin olanlarla daha cok ilgileniyordu. Béyle
‘ddevlerinizi kontrol edeyim, anladiniz mi anlamadiniz mi2’ Yaninda yoksullar
olunca mesela onlara ‘siz anlomasaniz da olur’ diyordu. ‘Siz zaten kafasizsiniz’
falan diyordu. Ben de hep tahtaya cikmak istiyordum, oradaki soruyu ¢ézmek
istiyordum. Ama hep beni oturtup zenginleri ¢ikartiyordu. Zenginler ¢éziyordu,
onlarla ¢ok ilgileniyordu. Bizi kenara atip ‘siz zaten anlamazsiniz’ diyordu. ‘Siz
teneke kafalisiniz’ falan diyordu. Bana ‘teneke’ diyordu, ‘bos’ diyordu, ‘tembel’
diyordu. Ama tahtaya cikartsa cézmeye cok merakliydim.” Ogrenci 11 de yoksul
oldugu igin géz ardi edildiklerini séyle séylemistir: “Bize daha az ilgi gdsteriyordu.
Zenginlere daha ¢ok anlatiyordu. Kendi énindeki siraya yerlestirirdi onlari, onlara
anlatirdi. Biz de parmak kaldirirken bir tek onlari seciyordu, bizi kaldirmiyordu. Biz
de 6grenmeliyiz halbuki.”

Ogrenci 9'un dgretmeni tarafindan dile getirilen “yoksullar bu kadardir bunlarin
zekasindan ne olacak ki iste nasil yapsinlar falan” bicimindeki séylemleri yoksullar
hakkindaki 6én yargilarini ve kalip yargilarini disa vurdugunu géstermektedir.
Ogrenci 9, dgretmeninin yoksullardan uzak durdugunu su sekilde belirtmistir:
“Hoca kitap istemisti. Biz o zamanlar ¢cok musait degildik bir seyler almaya. Biz de
kitap alamadik. Hocaya séyledim, benle iki ay hi¢ konusmadi. Ondan sonra iste
bir arkadagimdan aliyordum sirekli. Soru sormaya gidiyordum. ‘Benle konugsma’
falan diye itekliyordu strekli.”

Ogrenci 11 ise &gretmeninin 6n yargil davranip kendisini kiigimsedigini su
sekilde aktarmigtir: “Ben kugikken matematik dersim iyiydi biraz kendimce. Hoca
bana ‘matematik &gretmeni olamazsin. Zaten matematigin  de koétu.  Bizim
memlekete ¢épci de lazim’ derdi. ‘Universiteyi de okumadan gidersin’ derdi bana.
Cogu zaman bdyle oldu.” Ogrenci 11, dFretmeninin yoksul &égrencilere lakap
takhgim, bu durumun kendilerini GzdGginU ve sinirlendirdigini séylemis, bu
durumu: “Bana ‘¢dpci’ derdi. Arkadasima ‘tamirci’ derdi. Birine ‘bekgi’ derdi,
birine de ‘amele’ derdi. Bize bdyle lakap takardi. Béyle olunca herkes GzUGlUyordu.
Hocam demeyin diyorduk halé derdi. Biz hocaya tabi kizgindik o yizden.” seklinde
Szetlemistir.

Ogrenci 10, parali sinavlari ayrimcilik olarak degerlendirmis ve bu durumu:
“Parali sinavlar oluyordu. Onlara mesela giremiyordum. Herkes giriyordu oysaki.”
seklinde ifadelendirmistir. Ogrenci 12 ise yoksul oldugu icin cesitli engellerle
karsilagtigini séyle belirtmistir: “Hep bir proje oldugunda yoksullar arka planda
kaliyorlar ve onlar projeye dahil olamiyorlar, daha fazla bilgiler olsun ya da
olmasin.” Ogrenci 12, okula maddi acidan katkisi olan ailelerin cocuklarinin daha
ayricalikli - olduguna  dikkat  ¢ekmigtir:  “Zenginlerin  bdéyle notlari  geri

324



E

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi NLEERLE

dizeltilebiliyordu ama  bizim notlarimiz  dUzelmiyordu.” Bu durumun nasil
gerceklestigini ise “Sinav olduktan sonra hoca birtakim kisileri yanina ¢agiriyordu.
Daha sonrasinda bazi sorularini dizeltiyorlardi. Notlar degisiyordu. Yani bu bizim
g6zUmizin éninde oluyordu. Zengin olanin béyle hatalarini falan dizeltirdi iste.
Sonra da derdi ki ‘yeterince kisiyi dizelttim.” Simdi degil sonra. Ama hep ayni
sekilde devam ettirdi. Bir sekilde bizi atlatyordu.” seklindeki ifadelerle
belirtmektedir.

Ogretmenlerin  davranislari - égrencilerin - arkadaslari ile  olan iligkilerini  de
etkilemistir. Ogretmenin 8grenci 10’a ve arkadaslarina ayrimalik yapmasi sinif
ortamini olumsuz etkilemistir ve gruplagsmalar olugmustur. Bu durum su sekilde dile
getirilmektedir: “Mesela sinif bagkanlik adayinda arkadaslar, ‘siz yoksulsunuz, sizin
bir sey yapmaya paraniz yetmez' diyordu. Bizi hi¢ kimse se¢medi. Ara sira kavga
ettiklerimiz oluyordu. Bize &yle deyince artik sinirleniyorduk birden kavga etmeye
baglyorduk.” Bunun yaninda &grenci 12 ise yoksul oldugu igin arkadaslan
tarafindan kabul edilmediginden ve yalniz kaldigindan sdyle bahsetmistir:
“Arkadaglarim zengin olan tarafta olmak isterdi. Hep onlarla takilmak isterdi. Ben
de o yuzden hep yalnizdim. Beni hicbir sekilde aralarina almazlardi. Ben hep tek
bagima kaliyordum.” Arkadaslarinin kendisini aralarina almamasinin nedenini de
su sekilde aciklamigtir: “Bence ben onlardan daha dustk bir sinif oldugumdand.
Ders konusunda hepsiyle esittim cinki bir farkim yoktu.” Ogrenci 9, sinifta
yasanan bir hirsizlik olayinda arkadaslarinin kendisini sugladigindan ise su sekilde
bahsetmistir: “Bir arkadasim on lira getirmis. Onun parasi calinmig tamamen bunu
benden bildiler. Yoksul oldugum icin benim caldigimi dusindiler ve benim
yediklerimi saydilar.”

Ogrenci 10, 6n yargili davranan arkadaslarini su comlelerle elestirmistir: “Bir yil
6nce babam isten ¢ikmish ve iki ay ise girmemisti. O dénemde biraz elimiz
daralmigti. Okulda da annem hep evden yemek koyuyordu. Normalde okuldan
kantinden yiyordum. Herkes bdyle yerken mesela bana ‘bu fakir’ diyorlardi. ‘Bu
kesin bir sey alamaz’ falan diyorlardi. Hemen ayrimcilik yapiyorlar, én yargida
bulunuyorlar. Mesela sey diyelim, ‘bunun gérinidsinden belli bu hig iyi birine
benzemiyor’ diyorlar. Mesela ‘bu ¢ok yalan séyler’ diyorlar. Bilip bilmeden &én
yargida bulunuyorlar.”

On Yargi, Kalip Yargi ve Ayrimailiga Maruz Kalma Deneyiminin Anlami
Ogrencilerin &n yargi, kalip yargi ve ayrimcliga maruz kalma deneyimlerinin
6zunU olusturan bilesenlerin “6z saygr ve 6z givenin zedelenmesi, akademik
motivasyonun azalmasi, i¢ gruba sempati-dis gruba antipati, esitlik ve adalet
arayist” oldugu tespit edilmistir.

(?2 sayg! ve Oz givenin Zedelenmesi
Ogrenciler siniflarinda dustk statilo gériulen kiz olma, bagarisiz olma ya da yoksul
olma gibi kimliklere sahip olmanin degersiz hissettirdigini ve yetersizlik duygusu
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yasath@ini ifade etmiglerdir. Yoksul oldugu icin ayrimclliga maruz kalan égrenci
10, yasadigi deneyimin kendisi igin anlamini su sekilde agiklamigtir: “Ayrimeilik
yapilmasi beni ¢ok kigUk disuriyordu. Kendimi cok degersiz hissediyordum.”
Ogrenci 12 ise yoksul oldugu icin ayrimaliga maruz kaldiktan sonra siniftan
soyutlandigini ve icine kapandigini sdyle belirtmistir: “Kimsenin kargisina gikmak
istemiyordum. Hep saklaniyordum bir sekilde ya da arka siralara gegiyordum.
Kafami iste elimin arasina koyuyordum béyle dyle yatiyordum.” Sirada yatarken
zihninden gecenleri ise su sekilde dile getirmistir: “Hep béyle onlar beni asagiladig
icin ben de kendi kendimi asadiloma halindeydim. ‘Sen yapamazsin, senin
zamanin yok, durumun yok’ gibi.” Ogrenci 12 gibi égrenci 5'in de yasadig
deneyimi dustk 6z saygi ile iliskilendirdigi tespit edilmistir. Ogrenci 5,
basarililardan ayri tutulmanin nasil  hissettirdiginden su sekilde bahsetmisgtir:
“Diglanmig, hissettiriyordu. Hicbir arkadasim olmayacak, tek basima kalacagim
diye dUsUnuyordum.”

Ogrenci 1, 2 ve 4, 4n yargi, kalip yargi ve ayrimailikla ilgili yasadiklari deneyim
sonucunda kiz olmanin iyi bir sey olmadigini dgrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenci
1, bu konu hakkinda sunlari séylemistir: “Baya degersiz hissediyordum. iste bu
dinyada dogsak da dogmasak da ayni seymis, diye dusiniyordum. Ogretmenimiz
de séyloyordu ‘kizlar olsa da olmasa da ayni sey’ diyordu.” Ogrenci 2 ise
erkeklerin Ustonlogu ile ilgili kalip yargilari kabullendigini séyle ifade etmistir:
“Ogretmenimizin  sdylediklerinden dolayr erkekleri  kizlardan daha  stin
gdriyordum. Kizlari ezik gériyordum. Ogretmenimiz sdyledigi icin kizlar da benim
gbézimde koéts olarak géziukiyordu. Keske kiz olmasaydik, kiz olacaksak
dogmasaydik gibisinden.” Ogrenci 4, deneyimledigi yetersizlik duygusunu sdyle
tarif etmigtir: “Yani kendimi ¢ok gereksiz hissediyordum. Sug islemis, gibi. Kendimi
hic sevmiyordum. insanlarin benimle dalga ge¢mesini hatirliyordum. Eger erkek
olsaydim daha giglt olabilirdim diye diginmastom.”

Ogrenciler sinifta 6n yargi ve ayrimala maruz kalmanin &z govenlerini
etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu durumun 6z sayginin digmesiyle birlikte ortaya
aktigr belirlenmistir. Ogrenci 5, bu durumu sdyle degerlendirmistir: “Birine k&t
yaklasirsaniz o kendini degersiz ve basarisiz hisseder. Kendine olan 6z giveni
dUser. Yani onu yapamayacagina veya kéto biri olduguna inanir bir streden
sonra.” Yasadigr olaylardan sonra aklindan gegenleri séyle aktarmigtir: “Hocalarin
dedigine kendimi inandirmistm. Ders ¢aligsam da benden bir sey olmayacagina
inanmistm.” Ogrenci 4, okulda kizlarla erkekler arasinda ayrimailik yapilmasinin
etkilerini séyle degerlendirmistir: “Yani insanlar kendilerine guvenini kaybediyorlar.
Bir seyleri basaramayacagimizi  dUsiniyorum. Hayatmin  her alaninda
karsilagacagim. Kétu hissettiriyor.”

Ogretmenlerin  kizlari  geleneksel rollerle tanimlayan cinsiyetci  ifadelerinin
dgrencilerin 6z saygisini ve 6z gUvenini dusirdiguo tespit edilmistir. Ogrenci 2, kiz
dgrencileri yetersizlikle iligkilendiren kalip yargisal ifadelerin kariyerine yénelik
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dustncelerini etkiledigini soyle ifade etmistir: “Onomde bir engel mi var kiz
oldugum icin gibisinden dusiuncelerim oldu. Ogretmenimizin yaptigr ayrimailik beni
cok etkilemisti. Ben meslek segiminde kendimi hep ké&ts olarak gériyordum. Ben
bunu yapamam, sunu yapamam gibisinden disintyordum. Ogretmenimle ayni
sekilde dustnUyordum ¢inkiu o benden daha buyuk ve daha bilgili oldugu igin.
Eger boéyle olursam buyiddigim zaman benim c¢ocuklarimin kiz olmamasini
istiyordum.”

Ogrenci 6, &gretmenin 6n yargili ckarmlarinin - gelecegine yénelik  kayg:
olusturdugunu ve 6z givenini zedeledigini su sekilde beyan etmistir: “Bazen séyle
diyordum sen ne yapacaksin ne olacaksin. Hocanin dediklerini diyordum. Baya
etkilendi 6z guvenim. Benden adam olmaz diyordum cogu zaman. Hocanin
dedikleri yani ruhuma islemisti resmen.” Ogrenci 8, basarisiz égrencilere destek
verilmediginde 6z guUvenlerinin azaldi§ini 6ne sirmis ve bu durumu su sekilde
belirtmigtir: “Mesela basarili 6grenciye daha ¢cok 6nem verdiklerinde o daha béyle
kendine 6z gUveni artiyor. Calisma istegi artiyor. Ama basarisiz 6grencilere bunu
yapmadiginda o kendinin daha zayif oldugunu disinUyor ve 6z giveni kalmiyor.”

Akademik Motivasyonun Azalmasi

Ogrenciler sinfta 6n yargi, kalip yargi ve ayrimciga maruz kaldiktan sonra
derslerden uzaklagtiklarini  ve  motivasyonlarinin = dustogunt  belirtmiglerdir.
Cinsiyetinden dolayr ayrimcilia maruz kalan 6grenci 3, 6gretmenin tavirlarindan
dolayr dersi sevmedigini, okula ve derslere karsi ilgisinin kayboldugunu
vurgulamistir. Ogrenci 2 de 6gretmenin cinsiyetci ifadelerinin calisma  azmini
etkiledigini su sekilde belirtmistir: “Sonucta kizim, sonugta ne kadar caligsam
olmayacak gibisinden disindigim icin édevlerimi yapmiyordum. Neden kendimi
bosa yorayim gibisinden.”

Ogrenci 1, sinifta 6n yargi, kalip yargi ve ayrimailikla kargilastiktan sonra caba
gostermeyi biraktigini su soézlerle bildirmistir: “Bana 6n yargiyla yakloghgdi igin
hicbir derste artik ayaga kalkmak bile istemedim. Bize ‘hicbir sey basaramazsiniz.
Siz boguna okumayin’ diyordu. Hi¢ édevlerimi yapmak istemiyordum. O siniftayken
hic okumak istememistim. ilk dénem birkag ay falan &devimi cok sik yapiyordum.
Ondan sonrasinda 6gretmenimiz bakmadidi igin édevlerimi yapmadim.”

Ogrenci 7, aynmcihiga maruz kalmanin motivasyonunu distrdogoni su sézlerle
belirtmistir: “Isfe ayrimcihga maruz kalmak egitimden sogutuyordu beni. Benim
ders ¢alisma istegimi yok ediyordu. Bosuna gelip bosuna gidiyor gibi oluyorduk.”
Ogrenci 12 de ayrimaliga maruz kaldiktan sonra performansinin distogioni ifade
etmistir: “Zaten bir seyler yapsam cabalasam bile bu géz ardi edilecek. O zaman
niye bosuna vaktimi harciyorum ki zamanimi harciyorum ki diye diginUyordum.
Onlar yapsin ben de onlari sadece izleyim diyordum.”
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Ogrenci 10 da okuldan sogudugunu sdyle dile getirmistir: “Artik ders calismak bile
istemiyordum. Eve gelip hemen yatiyordum. Eskiden, o 6gretmen gelmeden énce
derslerime caligiyordum. O &gretmen gelince artk derslerden sogudum.
Calismamaya basladim.” Ogrenci 11, yasadigi olayin derslere yénelik ilgisini
azalthgini fakat daha sonra diger yoksul égrencilerle birbirlerine destek olarak
notlarini tekrar yUkselttiklerini séyle beyan etmistir: “Matematigi ¢ok severdim
eskiden. O zamanlar matematige ilgim digsmeye basglamisti. Tirkcem iyiydi o da
dUstt. Hepsi dusti. Hocayla fazla ders islemek de istemezdik. O yizden hepimizin
ders notlari dUgsmusti. Sonradan biz calisarak yukselttik notlarimizi.”

i¢ Gruba Sempati — Dig Gruba Antipati

On yarg, kalip yargi ve ayrimciliga maruz kalmanin égrencilerin sosyal iliskilerini
etkiledigi belirlenmistir. Ogrenci 9, maruz kaldigi ayrimailiklardan sonra yoksul
arkadaslarina kargi sempati kazandigini séyle bildirmistir: “Yoksul olan égrencilere
daha da bir baglaonmaya basladim ben. Onlari kendi yerime koyabiliyorum
aslinda. Hoca bana dyle davraninca ben de diger arkadasglarima daha iyi daha
yakin olmaya basladim.” Ogrenci 6 da sinifta yasadiklari ayrimciliklardan sonra
diger basarisiz  6grencilerle  arkadasgliklarini  guclendirdiklerini  su  sekilde
vurgulamigtir: “Biz birbirimize sahip g¢ikardik basarisiz olanlar. Hepimiz birbirimize
destek c¢cikalim derdik. Hepimize ayni davraniliyordu. Baktigimda sanki aynaya
bakiyormus, gibi kendimi gordigim icin onlara hep yardim etmek isterdim.”

Ogrenci 11, yasadigi deneyimlerden sonra kendi gibi olan arkadaslarina destek
oldugunu séyle ifade etmistir: “Arkadaglarim yoksulsun, fakirsin gibi laflarla beni
asagiladilar. Ben yoksullugun ne demek oldugunu bilirim. Cok kisj beni ezmisti.
Ben de o yiUzden yoksullara ¢ok iyi davraniyorum. Bazen yiklG param olunca yani
cok param olunca yoksul arkadaslarimla paylasiyorum.” Ogrenci 11, maddi
durumu iyi olan égrencilere bakisini “onlardan biraz gicik kapmig, gibi oluyordum,
sevmiyordum.” seklinde belirtmistir.

Ogrenci 10, ayrimaiiga maruz kalmanin ic ve dis gruptan bireylere bakigini nasil
etkiledigini soyle yorumlamigtir: “Yanimdaki bazi yoksullari da kardesim gibi
go6rioyordum mesela. Arkadastan cok kardes gibi gériyordum. Hepimize beraber
ayrimcilik yapiyorlardi.  Yani ayrimcilik yaptiklar igin  onlari  digsman gibi
g6ruyordum. Onlar bize saygisizca konusuyorlardi. Onlardan ¢ok gicik kapmaya
basladim, kin tuttum. Ogretmeni de sevmemeye basladim. O zenginlere de cok
sinirlenmeye basgladim. Zenginlere sinirlenince yoksullari artik daha ¢ok sevmeye
basglamigtim.”

Ogrenci 12'nin de yasantlar ic gruba karsi olumlu tutum gelistirmesine neden
olmustur. Bu durumu su sekilde belirtmistir: “Ben de onlarla ayni yere kondugum
icin daha ¢ok empati duygusuyla onlari daha iyi anliyordum." Dis gruba bakigini
da soyle aciklamigtir: “Tabi bunlari yOzlerine kargi séylemiyordum ama daha cok
nefret besleme durumundaydim.” Ogrenci 7, basarisiz égrencilerle arkadaslk
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yaptdini, basarili égrencilerden hoslanmadigini su sekilde belirtmistir: “Basarisiz
arkadaslarla beraber dolasiyorduk disarilarda falan. lyi égrencilerin havasindan
yanindan gecilmiyordu. iste hoca bizi séyle seviyor bdyle seviyor. Teneffuslerde
falan bizi dighyorlardi. Yanimizda gezme, séyle yopma. Onlarla arkadaghk
yapmak istemiyordum iste.”

Kiz 8grenciler sinifta yasadiklari baski ve haksizliklardan sonra erkek égrencilerle
uyusmazlik yasadiklarini dile getirmistir. Ogrenci 4, yasadigi deneyim sonrasinda
dis grup Uyelerinden uzaklaghgini sdyle beyan etmistir: “Erkeklerle ayni ortama
girersem kesinlikle bir sey elde edemem diye disinmUstim ki dyle de olmustu
yani. Nerede erkek gérsem kaciyorum. Ya da konusmamaya c¢alisiyorum.
Dosmanimmis, gibi.” Ogrenci 1 de erkek &6grencilerden uzaklashgini séyle
belirtmektedir: “Eskiden daha yakin arkadagken sonrasinda birazcik uzaklagmaya
basladik. Iste onlar bana destek ¢ikacagina gidip de 6gretmene destek ¢iktiklari
icin istemiyordum.” Ogrenci 3 de “Hocadan yiz alip erkekler bizi cok eziyordu.
Cok gicik oluyordum.” diyerek dis grup Uyelerinden hoglanmadigini ifade etmistir.

Esitlik ve Adalet Arayigi

Ogrenciler mulakatlarda yasadigi deneyimin izlerini ararken esitlik ve adalet
kavramlarini siklikla vurgulamiglardir. Ogrenci 4, yasadigi deneyim hakkindaki
dUsincelerini sdyle ifade etmistir: “DUnyanin daha adaletsiz bir yer oldugunu
dUsUniyorum. Yani ne bileyim kiz oldugum igin bir seyleri yapamam gibi disince
olsun istemiyorum. Belki de kiz oldugum icin bir seyleri basarabilecegim. Ne
bileyim dUnyaya sadece erkekler olarak gelmedik ki kizlar da var. Kizlarin da
basarabilecegi seyler var.”

Ogrenci 3 ise “Kizlarinda &ézgur haklari var. Vazgecilmez haklari var, erkeklerin
oldugu gibi. Bence yani kizlari hor gérUp ezemezler. Kizlar ve erkekler esit.
Hepsine ayni sekilde davranmali.” diyerek temel insan haklarina isaret etmistir.
Ogrenci 2 de esitlik arzusunu su sekilde dile getirmistir: “Erkekler de bir insan
kizlar da bir insan. Aralarinda bir ayrimalik olmamasi lazim.” Ogrenci 1 ise
“Okulda sportif ya da folklor gibi aktiviteler yaptiklarinda kizlara daha cok yer
vermelerini isterdim.” diyerek imkanlardan yeterince yararlanamadiklarina ve firsat
esitligine dikkat cekmistir.

Ogrenci 10, esitlik ve adalet istegini su sekilde ifade etmistir: “Onlara yapiliyor,
kendime de yapilmasini istiyordum. Onlara herkes iyilik yapiyor. Bize gelince de
kotoluk yapmaya bagliyorlar. Yoksul insanlari ¢cok dighyorlar. Yoksul insanlari hig
kendileri gibi saymiyorlar. Oysaki herkes esittir.” Ogrenci 6 ise yasadigi deneyim
sonucunda adalet algisinin gelistigini soyle belirtmigtir: “Eskiden bile bu kadar
adaletli oldugumu sanmiyorum. O kadar ayrimciliga maruz kaldim. Adaletsiz
davranmak en nefret ettigim sey oldu o zamandan beri.”  Ogrenci 8,
dgretmenlerin tOm &6grencilere esit ve adaletli davranmasi gerektigini vurgulamugtir:
“Bence ayrimcihk yapmamalar gerekiyor. Ne kadar basgarisiz ya da basarili olsun
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ayrimciliga  kargtyim.  Bir tek eksikleri empati kuramiyorlar. Bazi  seyleri
dUsunemiyorlar. Herkesin ayri bir yetenegi var. Kimseyle kimseyi kiyaslamamak
gerekir.” Ogrenci 12'de benzer yorumlarla: “Bence hepimiz esit olmaliyiz.
Ogretmenimizin bize béyle yaklasmasi dogru degil. Yani kimse ayristirilmamal:.”
seklindeki dugUncelerini dile getirmistir.

Sonug, Tarisma, Oneriler ve Sinirliliklar

Bu arastirma sonucunda egitim ortaminda 6n yargi, kalip yargi ve ayrimciliya
maruz kalan égrencilerin; (1) 6z saygi ve 6z gUveninin zedelendigi, (2) akademik
motivasyonunun azaldidi, (3) i¢ gruba sempati-dis gruba antipati gelistirdigi, (4)
esitlik ve adalet arayisi icinde oldugu tespit edilmistir.

Calismada 6grencilerin kendilerini degersiz hissettikleri ve zamanla yetersizlik
etiketini kabullenip kendilerini asagilamaya bagladiklar belirlenmistir. Alay edilme
ve dislanma gibi eylemlere maruz kalan égrencilerin sinif icerisinde yalnizlagtinldig
gdrilmis ve bu durumun benlik saygisina zarar verdigi tespit edilmistir. Oz given
erozyonu yasayan &grencilerin gelecege yonelik bir kéts son algisi gelistirdigi ve
kariyerlerine yonelik kaygi yasadigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir
diger sonuca gore 6grenciler yasadiklari deneyimden sonra okula ve derslere karsi
ilgisini kaybetmislerdir. Ogrencilerin, &gretmenlerine karsi olumsuz duygu ve
dUsUnceleri ders c¢alisma azmini etkilemistir.  Motivasyonun azalmasi  ve
performansinin digsmesi, dogal olarak dugtk basariyla sonuglanmigtir.

On yargi, kalp yargi ve ayrmcliga maruz kalmanin égrencilerin arkadaslik
iliskilerini de etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin belirli bir grubu kayirmasinin
sinifta saflagmaya ve catismaya neden oldugu belirlenmigtir. Siniflarda asag:
olarak etiketlenen; kiz 6grenciler, basarisiz 6grenciler ve yoksul égrenciler ile Ustin
olarak etiketlenen; erkek o6grenciler, basarili 6grenciler ve zengin &grenciler
arasinda kutuplasmanin olustugu saptanmistir. Ogrencilerin, ic grup Uyeleriyle
dayanisma icinde hareket ettikleri ve birbirlerine destek olduklari gérilirken dig
grup Uyeleriyle aralarina mesafe koydugu tespit edilmistir. Son olarak égrencilerin
ilgi ve destek gérme, firsat ve imkanlardan esit derecede yararlanabilme arzusu
icinde olduklari belirlenmigtir. BGton bu durumlar karsisinda &grenciler esitlik,
adalet ve insan haklari kavramlarinin énemini vurgulamiglardir.

Arastrmadan  elde edilen bazi sonuglar literatirdeki diger calismalar ile
drtigsmektedir. Bu arastirmada, sinifta otorite ve rol model olan 8gretmenlerin én
yargih ve ayrima  davraniglarinin simif iklimini  olumsuz etkiledigi ve akran
zorbaligini tetikledigi belirlenmistir. Bu bulgu, bir ilkokulda toplumsal cinsiyet
iliskilerinin igerigini araghran Saldiray ve Doganay’in (2017) ¢caligmasinin sonuclari
ile tutarhidir. ilgili arastirmada &gretmenlerin cinsiyet kalip yargilarini kontrolsiz
bicimde &grencilere yansithdi ya da dogrudan cinsiyet ayrimciliyi yaptid ortaya
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akmigtir. Ogretmenin bu davranislarinin kiz ve erkek égrenciler arasindaki cinsiyet
ayrimini pekistirdigi ve kiz dgrencilerin sézel siddete maruz kalmasina sebep
oldugu belirlenmistir.

Esen’in (2013) Universite 6grencileriyle yoritttgo cahsmada ézellikle ortaokul ve
lisede o&gretim sureclerinde kiz &grencilerin géz ardi edildigi, etkinliklerden
soyutlandi§i ve erkeklere gére daha az geri bildirim verildigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin sinif ici  davraniglarini yorumlamada  kadinlari kicok dosoroco,
cinsiyetci dil ve séylem kullanildigi goérilmustir. Gérev ve sorumluluklarin
dagitiminda ise cinsiyet temelinde ayrimcilik yapildigi ortaya ¢ikmighr. Ayrica ilgili
calismada bazi erkek égretmenlerin kiz 6grencilerini geleneksel rollere (anne-eg)
yonlendirdigi  belirlenmigtir.  Bu arashrmada da  kiz  dgrencilerin  benzer
ayrimciliklara maruz kaldigi gérilmastor.

Balci ve Tuncel (2017)'in arastirmasinda égrencilerin 6n yargi ve ayrimciliga maruz
kalma deneyimlerinin basrolinde ¢cogunlukla 6gretmenler oldugu belirlenmistir. Bu
aragtirmadaki katilimcilarin verdigi cevaplar da ayni sonuca isaret etmektedir.
Fakat bu sonuglar kigtk bir calisma grubundan elde edildigi icin bUyUk bir meslek
grubuna genellenmemelidir. Yine de okullarda bu tir deneyimleri yasamig
dgrencilerle karsilagsmanin kolayhigi ciddiye alinmalidir.

Ogretmenler kalip yargi ve én yargilarina dayanarak siniflarindaki  bazi
dgrencilere dUsuk beklentiler ile yaklastiklarinda bu davraniglari 6grencilerin
performanslarina yansimaktadir. Bdylece yeterli egditim olanaklarina ulasamayan
sosyal gruplar ile hakim gruplar arasindaki farkliliklar ve ayrimaliklar pekiserek
gUclenmektedir. Bu yUzden dgrencileri ayri bireyler olarak degerlendirmek ve her
birinin iyi egitim almasi icin esit oranda cabalamak gerekmektedir (Madran, 2012,
s. 40). Bireylerin toplumsallasmasinda en etkili alanlardan birisi egitimdir. Bu
alanin “ayrimciligin yeniden uretildigi degil, ayrimailik karsiti dsince ve tutumlarin
gelistirildigi” bir yer haline getirilmesi gerekmektedir (Bora, 2012, s. 186). Bu
nedenle dgretmenler siniflarda daha temkinli hareket etmeli, én yargi, kalip yargi
ve ayrimcili§in azaltilmasi igin 6zen géstermelidir.

Uluslararasi insan haklar sézlesmeleri ve c¢odu Ulkenin anayasasi ayrimciligi
yasaklamugtir. Toplumun bazi kesimlerinin sosyal hayattan, calisma hayatindan
veya egitimden dislanmasi, insan hak ve ozgurluklerinden esjt sekilde
yararlanamamasi insan haklari hukukunun temelini teskil eden “her bireyin
haklarda ve onurda esjt oldugu” ilkesine aykindir (Gal, 2012, s. 121). Turkiye
Cumbhuriyeti'nde “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 4. maddesi — Egitim
kurumlar dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din ayinmi goézetilmeksizin herkese agiktir.
Egitimde higbir kisiye, aileye, zimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz. 8. maddesi
ise — Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkén esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yUksek egitim kademelerine kadar
égrenim goérmelerini saglamak amaciyla parasiz yathhk, burs, kredi ve bagka
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yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtac cocuklari
yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir.” ifadelerini icermektedir (MEB, 1973). Bu
baglamda devlete ve egitimcilere, dgrencilere ayrimcilik yapmamak, dgrencilerin
birbirlerine yénelik ayrimcr davraniglarini engellemek, ayrimciligi mofredata dahil
ederek insanlari bilinglendirmek gibi cesitli gérev ve sorumluluklar diogmektedir
(Karan, 2012, s. 140).

Okullarda 8n yargi, kalip yargi ve ayrimcilikla kargilasmak nitelikli egitim strecini
sekteye ugratmaktadir. On yargi kalip yargi ve ayrimaligin dgrencilerin 6z
gUvenine, karakter gelisimine, ruh saghgina, sosyal iligskilerine ve akademik
basarisina verdigi zararin énlenmesi tOm egitim paydaglarinin sorumlulugundadir.
Okul yéneticilerine, 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina, édrencilere, velilere 6n
yargi, kalip yargi ve ayrimcilik konusunda egitim verilerek duyarllik ve farkindalk
kazandirlmalidir. Ayrica &égrencilerin haklarini korumak igin okullarda kontrol
mekanizmalari olusturulmalidir. Daha genel olarak ise 6gretim programlarinda
yapilandirmaciliktan cok toplumdaki esitsizligi ve adaletsizligi ortadan kaldirarak
sosyal degisimi ve adil bir toplumsal yapiyi hedefleyen yeniden yapilandirmaciligin
prensiplerinin uygulanmasi, egitim alaninda ayrimclligin ortadan kaldirilmasina
yardimcr olacaktir (Yilmaz ve Sahin, 2016, s. 166). Arastirmacilar da okullarda 6n
yargl, kalp yargi ve ayrimcligin azalilmasina yénelik calismalar yuriterek bu
strece katki saglayabilir.

Son olarak arastirmanin bazi sinirhliklarini vurgulomak gerekir. Bu arastirmadan
elde edilen bulgular katilimcilara ve baglama 6zgiudir, dolayisiyla genelleme
yapilamaz. Ayrica arastirma 6grencilerin okulda yasadiklari deneyimlerle sinirlidir.
Bazi katilimcilar aile iginden ayrimcilik érnekleri verseler de calisma kapsaminda
olmadigi icin dahil edilmemistir. Son olarak bu ¢alismada deneyimleri arastinlan
sosyal gruplar kizlar, basarisizlar ve yoksullar olmustur. Yeni aragtirmalarla engelli
dgrenciler, multeci dgrenciler gibi farkl gruplarin deneyimleri incelenebilir. Ayrica
farkli sosyo ekonomik bdlgelerde yer alan okullarda benzer aragtirmalar
yapilabilir.
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