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Oz: Bu nitel arastirmada, COVID-19 pandemisi sirecinde, sosyo-ekonomik
agidan dezavantajli bir bélgede bulunan bir ilkokuldaki acil uzaktan égretim
(AUO) uygulamalarinin nasil  yorGtoldogonon ve bu  sirecte  yasanan
zorluklarin belirlenmesi amacglanmighr. Bu amag¢ dogrultusunda, aragsal
durum caligmasi  deseninde gerceklestirilen bu aragtrmada  Marmara
bélgesinde yer alan dezavantajli bir devlet okulu &rnek durum olarak
belirlenmigtir. Verilerin toplanmasi amaciyla, yari-yapilandinlmig gérisme
formu kullanilarak okulda gérev yapmakta olan ve arastirmaya katilmaya
gonilli olan 10 sinif égretmeniyle derinlemesine gdrismeler yapilmigtir.
Ayrica, ayni okulda &gretmen olan arashrmacilardan birisi tarafindan
yapilan dogal gdézlem sonucglari da verilere yansilmigtir. Tematik analiz
sonucunda iki ana temaya ulagiimighir. Bu temalar, “6grencilerin yasadiklari
dezavantajlar” ve “dezavantajlarin  olusturdugu sonuglar”  seklindedir.
Ogrencilerin yasadiklari dezavantaijlarin sosyal ve ekonomik olmak tzere iki
farkh boyutu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu dezavantajlarin égrenci ve égretmen
Uzerinde farkh sonuglara yol ach@ gérilmuistir. Arastirma sonucunda,
dgrencilerin yasadiklari dezavantajlarin  uzaktan égretime  kahlmak igin
gerekli materyalleri temin etme noktasinda ekonomik dezavantajlara sahip
oldugu; velilerin ise egitim konusundaki farkindaliklar distk oldugu igin bu
materyalleri dncelik olarak belirlemedikleri anlagiimaktadir. Sosyo-ekonomik
dezavantajlar, egitimde dijital bélinmeye ve firsat esitsizligine yol
acmaktadir. Okullarin kapanmasinin gelecekte dezavantajli dgrenciler igin
daha biyik zorluklar olusturaca@r acikhr. Bu dezavantajli durum, uzaktan
dgretimde dgretmenlerin égretim strecini planlama, programi ihmal etmek
zorunda kalma ve etkili dlgme degerlendirme gibi konularda yasadiklari
dgretimsel zorluklarin yani sira; kaygi ve Gzintl gibi bireysel zorluklarla da
kargilagmalarina neden olmaktadir.
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Girig

Cin'in  Wuhan eyaletinde ortaya c¢ikan koronaviris (COVID-19), 2020 vyilinin
baglarindan itibaren tOm dUnyayr etkisi altina almig, kisa bir sirede kiresel bir
pandemiye déniusmUstir. Pandemi, sosyal yasamdan haberlesmeye, hayatin her
alaninda etkisini  gésterirken; egitim alaninda da acil tedbirler alma gerekliligi
dogmustur. 2020 Nisan ayinin baglarinda 188 Ulkede okullar kapatilmig (UNESCO,
2020a) ve Turkiye dahil pek cok Ulkede &grenciler U¢ aydan fazla sire yiz yize
egitime ara vermek zorunda kalmigtir (TEDMEM, 2020). Okula ara verilen dénemde,
dgrenme kaybini énlemek ve egitimin devamliligini saglamak igin acil uzaktan égretim
(AUO) uygulamalarina kitlesel olarak hizli bir gecis yapilmasi gerekmistir. Bu sirecte,
modern egitim sistemleri beklenmedik bir yizlesmeyle karsi karsiya kalmighr. Pek cok
e§itim sistemi, dijital bir dénGsimUn icerisinde olmasina kargin, pandeminin zorunlu
bir getirisi olan uzaktan 6gretim bu déntstmin hizinda ani bir degisim olugturmustur.
Bu ani degisim, beraberinde altyapidan 6gretim programlarina, pek ¢ok alanda baz
tanimlarin yeniden yapilmasini gerektirmistir. icinde bulunulan bu yeni dénemde
uzaktan dFretim kavrami da acil uzaktan dgretim (AUO) adi verilen yeni bir boyut
kazanmighir (Bozkurt vd., 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020; Hodges, Moore, Lockee,
Trust ve Bond, 2020). Kriz zamanlarinda yiz yize egitimin alternatif bir 6gretim
ortamina gecici olarak taginmasi olarak tanimlanan AUO (Hodges vd., 2020), bazi
konularda (tasarim, hazirlik, yapi, 6gretim materyalleri, 6grenci erisimi, dgrenme
etkinlikleri, degerlendirme gibi), genel bir kavram olarak tanimlanan uzaktan egitime
gore farkhhk gdstermektedir (Shisley, 2020; YOKAK, 2021). Planl bir uzaktan egitim
strecinden farkli olarak, uzaoktan egitime beklenmedik, zorunlu bir gegis sz
konusudur ve bu nedenle yeterli bir hazirlik ve tasarim sirecine imkan yoktur. Ayrica
AUO kavraminda “egitim” yerine “égretme” kavrami vurgulanmaktadir (Cai ve Wang,
2020; Hodges, 2020; Yen, 2020).

Salginin olumsuz etkilerini ortadan kaldirmak ve egitimin strekliligini saglamak icin
dUnya genelinde hiukimetler bazi temel énlemler almak zorunda kalmistir. Yaygin
uygulamalardan  biri  olan AUO, pandemi sirasinda  egitim  uygulamalarini
sordirebilmek icin  benimsenmistir. Torkiyede de pandemi déneminde AUO
uygulamasina yénelik hizli bir dénigsim goézlemlenmigtir. COVID-19 pandemisi
nedeniyle Turkiye'de saglik énlemleri kapsaminda 23 Mart 2020 tarihinde AUO’ye
gecilmesine karar verilmistir (MEB, 2020c). AUQO, bir uzaktan 8gretim yéntemi olarak
cok sayida égrencinin cevrimici 6§grenme ortamlarinda égrenmesine izin verdidi icin
(Yurdakul, 2005), okullarin kapanma déneminde okula alternatif bir yol olabilmektedir.
Planlanan AUO dénemi, Egitim Bilisim Agi (EBA) ve Turkiye Radyo Televizyon Kurumu
TRT-EBA TV (MEB, 2020d) aracihgiyla egitimin sorekliliginin saglanmasina karar
verilmigtir. Zorunlu egitim kapsamindaki ilk, orta, lise ve 6zel egitim dgrencilerinin bu
hizmetten faydalanmasi hedeflenmistir.
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DiUnya genelinde hUkumetler tarafindan alinan  énlemler &grencilerin  egitim
ihtiyaclarini  karsilamada vyeterli olsa da COVID-19 pandemisi bazi dezavantaili
gruplan ciddi sekilde etkilemistir (Lucas, Nelson ve Sims, 2020). Bu gruplari
dezavantajlarina gére siniflandirmak mUmkondir: evsiz cocuklar, suga sirtklenen
cocuklar, isci cocuklar, istismara ugrayan cocuklar, multeci gocuklar, &zel egitime
muhtag ve engelli cocuklar (MEB, 2014). Mevcut ¢calisma, 6zellikle sosyo-ekonomik
acidan dezavantajli gruplara odaklanmigtir.

Sosyo-ekonomik stati ile okul basarisi arasinda bir iligki oldugu ileri strilmektedir
(Ensminger ve Fothergill, 2003; McLoyd, 1998; Le vd., 2019). Sosyo-ekonomik stati
ayni zamanda ebeveyn egitimi, ebeveyn mesleki statisu, aile geliri ve ev olanaklar ile
de iliskilidir (Hauser, 1994). DusUk gelirli aileler cocuklarina yeterli egitim imkéni
saglayamamakta ve bu nedenle cocuklarinin okul basarilari olumsuz etkilenmektedir
(McLoyd, 1998). Sosyo-ekonomik durumla baglantili olarak, AUO'deki teknolojik
égrenme araglarina erisimde 6nemli zorluklarla karsi karsiya kalan &grenciler igin
COVID-19 salgini déneminde firsat esitsizligi sorunu da ortaya cikmaktadir (Van
Lancker ve Parolin, 2020).

Egitimde firsat esitsizligi aslinda yeni bir konu degildir. Pandemiden énce bile, bircok
Ulkede 250 milyondan fazla cocuk zorunlu egitime devam edemiyordu (UNESCO,
2018) ve yaklasik 750 milyon yetiskin okuma yazma bilmiyordu (UNESCO, 2017q).
Ayrica, dinya capinda yaklagik 387 milyon ilkokul cagindaki gocugun temel
matematik ve okuma becerilerini kazanamadigi tahmin edilmektedir (UNESCO,
2017b). Pandemi ile mevcut egitim durumu daha da kétilegsmistir. Baska bir deyisle,
pandemi krizi dezavantajli gruplari etkilemis ve egitim esitsizliklerini derinlestirmistir
(Ozer ve Suna, 2020; Van Lancker ve Parolin, 2020). (")Qrencilerin sosyoekonomik
farkhiliklari AUE sirasinda onlari dezavantajli duruma getirmeye devam etmektedir
(Aguliera ve Nightengale-Lee 2020; Alvarez, 2020; Bozkurt, 2020; Bozkurt ve Sharma,
2020). Dinya genelinde AUO'ye gecisin etkileri, zellikle teknoloji ve internete erigimi
olmayan dezavantajli 6grenciler igin daha siddetli olmustur (Aguliera ve Nightengale-
Lee 2020; Bozkurt, 2020; Ozer ve Suna, 2020; Van Lancker ve Parolin). Her
dgrencinin iyi egitimli bir aileye mensup olma, dizUstU bilgisayar ve akilli telefon gibi
teknolojilerin kullanimi agisindan esit firsatlara sahip olmamasi, ézellikle dezavantaili
égrenciler pandemi sirasinda AUO uygulamalarina uyum saglamada  zorluklarla
karsilasmalarina neden olmustur (Motiejlnaité-Schulmeister ve Crosier, 2020). Dijital
teknolojilere erisim veya kullanim farki olarak tanimlanan dijital bélonme (Bozkurt,
2020), sosyo-ekonomik esitsizlikler sonucunda ortaya cikmaktadir (Hargittai, 2003).
Bazi Ulkeler dusuk gelirli ailelerin cocuklarina bilgisayar ve tablet saglarken, bircok
ulke gerekli 6nlemleri alamamigtir (The World Bank, 2020). Ekonomisi oldukga
gelismis Ulkeler de dahil olmak Uzere bircok Glke pandemi déneminde cesitli dnlemler
almis olsa da (De Brouwer, Raimondi ve Moreau, 2020), egitimde ¢ok daha belirgin
olan firsat esitsizligine heniz etkili ve adil bir ¢6zim bulunamamigtir. Geligmis
ulkelerdeki dusuk gelirli  dezavantajli  gruplar, bu &6grencilerin  yeterli egitim
alamayabilecegini géstermektedir. Dusuk gelirli ailelerden gelen bazi 6grencilerin evde
internet erisimi  olmadigi icin AUO uygulamalarina katlamadigir  gérilmektedir.
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Teknoloji temelli AUO uygulamalari, egitimde firsat esitsizligini  derinlestirmekle
kalmamig, &zellikle dezavantajli &grenciler icin psikososyal sorunlara da neden
olmustur (Karakése, 2021).

Ote yandan, pandemi sonrasinda milyonlarca dgrencinin okula dénememe riski de
bulunmaktadir. Sosyo-ekonomik acidan dezavantajli égrencilerin karsilast§r zorluklar
bu riski artirabilmektedir. Bu zorluklar, finansal kisitlamalar ve viris korkusundan
erken ve zorla evlilik, erken veya istenmeyen gebelikler ve kizlarin egitime erigimini
engelleyen geleneksel cinsiyet rolU tutumlari gibi egitim firsatlarinin énindeki engellere
kadar uzanmaktadir (TEDMEM, 2020). Ayrica Pandemi sirecinde yasanan égrenme
kayiplari  ve  6grenme  bosluklarinin = da  dezavantajli  égrencilerin  okula
yabancilasmasina yol acabilecegi dusinilmektedir. Ogrenme kayiplarini telafi etmek
ve 6grenme bosluklarini kapatmak icin dustk gelirli ailelerin gcocuklarina egitim ve
materyal destegi saglanmasi tavsiye edilmektedir (Van Lancker ve Parolin, 2020).
Ancak ayni zamanda, AUO uygulamasi nedeniyle dgrencilerin sosyallesmelerinin de
engellendigi gérilmektedir (Whittle, Tiwari, Yan ve Williams, 2020).

Egitimde firsat esitligi, Turkiye'de Milli Egitim Temel Kanunun 8. maddesinde yasal bir
dayanak kazanmishr (MEB, 1973). Ancak AUO icin gerekli arag, gerec, bilgi ve
destege sahip olmak icin her &grencinin  ayni  imkanlara sahip olmadig
dusonolmektedir (Kocayigit ve Usun, 2020; Ozer, 2020; Salman, 2020a). OECD
(2020) tarafindan yayinlanan égrencilerin teknoloji kullanilabilirligi raporu, Turkiye'de
her dért 6grenciye sadece bir bilgisayar diusttguni ortaya koymaktadir. Dezavantail
bolgelerde yasayan ogrencilerle digerleri arasindaki esitsizlikler, bdylece daha da
belirginlesmektedir. Ayrica, riskin artmasiyla ilgili bir varsayim, sadece okul
devamsizligina degil, ayni zamanda okul terkine de neden olmaktadir. Diger bir
deyisle, AUOMin yansimalari dezavantajli bélgelerde ve okullarda daha dikkat
cekicidir.

Sonug olarak, sosyo-ekonomik agidan dezavantaijli 6grencilerin durumunun pandemi
déneminde daha fazla dikkat edilmesi gereken bir konu haline geldigi agiktir.
Anaokulundan ortadgretim sonuna kadar acil uzaktan &gretim ile ilgili mevcut
calismalarin daha ¢ok égretmenlerin ve égrencilerin pandemi surecinde kargilagtiklar
genel zorluklara odaklandigi gértlmektedir (Abaci vd., 2020; Bozkurt, 2020; d'Orville,
2020; Ferri, Grifoni ve Guzz, 2020; Pacheco, 2020; Toquero, 2020). Ayrica bu
calismalarda ele alinan temel konular, égretmenlerin dijital yetkinligi, dijital altyap,
ogrencilerin 6grenme aligkanlklari ve ev-okul baglantisidir (Bond, 2020). Ayrica
pandemi déneminde dezavantaijli dgrencilerin egitimine yoénelik arastirmalarin &zellikle
ozel egitim ihtiyaclar ve engelleri Uzerine odaklandigi anlasiimaktadir (Asbury vd.,
2020; Bergdahl ve Nouri, 2020; Majoko ve Dudu, 2020; Schuck ve Lambert, 2020;
Toseeb vd., 2020). Pandemi sirasinda sosyo-ekonomik acidan dezavantaili
ogrencilerin kargiloghgr sorunlara dikkat ceken birtakim ¢alismalar (Aguliera ve
Nightengale-Lee 2020; Alvarez, 2020; Bozkurt 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020; Eivers,
Worth ve Ghosh, 2020; Karakése, 2021; Motiejinaité-Schulmeister ve Crosier, 2020;
Ozer ve Suna, 2020) ; Van Lancker ve Parolin, 2020) ve raporlar (TEDMEM, 2020;
The World Bank, 2020; UNESCO, 2020), olmasina ragmen, neredeyse hicbir
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arastirma, &gretmenlerin  deneyimlerine, 6zellikle de bir dezavantajli okulda
dgretmenlik yapan sinif 6gretmenlerine odaklanmamugtir. Mevcut ¢alisma, bu boslugu
doldurmayr ve AUO déneminde sosyo-ekonomik agidan dezavantajli égrencileri én
plana ¢ikarmayr amaglamaktadir. Bu amacla arastirmada su arastirma sorusuna yanit
aranmaktadir:

Dezavantaili bir ilkokulda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemisi
déneminde AUO uygulamalari ile ilgili deneyimleri nelerdir?

Yéntem

Desen

Mevcut arastirma nitel arastirma yéntemlerinden durum calismasi desenine uygun
olarak tasarlanmistir. Durum calismasi, sinirlandirilmis belli bir ya da birkag durumun
konu alan ve belirlenen duruma iligkin cesitli etmenlerin bUtinctl bir yaklagsimla
incelenmesini  saglayan bir yaklagimdir (Cresswell, 2019). Arastrmada, durum
calismasi turlerinden aragsal durum calismasi yéntemi kullanilmistir. Aragsal durum
calismasi, bir konuya odaklanarak bu konunun incelenecegi érnek bir durumun tespit
edildigi aragtirmalardir (Stake, 2000'den akt. Glesne, 2016). Arashrmada segilen
durum, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin bulundugu dezavantajli bir
devlet ilkokuludur. Dezavantaijli olarak belirlenen okul, Turkiye'de Marmara Bélgesi'nin
banliyd bdlgesinde yer almaktadir. Okulun dezavantajli olarak nitelendirilmesinin
nedenlerinden biri égrencilerin sosyo-ekonomik gecmisidir. Okul nifusunun biytk bir
bdlimU Roman dgrencilerden olusurken, geri kalani gégmen dgrenciler, gegici koruma
statUsU verilenler ve disUk gelirli ailelerden gelen &grencilerden olugsmaktadir. Bu
nedenle, aragtirma, bu okulun sinif égretmenlerinin COVID-19 Pandemisi sirasinda
AUQ uygulamasina iliskin deneyimlerinin bitinsel bir tanimini yapmayr amaglamustir.

Katilimailar

Arastirmanin  ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yéntemlerinden
dlcut drnekleme stratejisi kullanilmigtir. Olcit drnekleme, arastirmanin amacina uygun
olarak énceden belirlenmisg birtakim 6élcutleri karsilayan durumlarin tercih edilmesini
ifade etmektedir (Patton, 2005). Bu 8lcitler arastirmaci tarafindan hazirlanmakta ya
da daha 6nce var olan 8lcit listesi kullanilabilmektedir (Marshall ve Rossman, 2014).
Mevcut arastirmada, arastrmacilardan biri halihazirda okulda 6gretmenlik yapiyor
oldugundan, arastirmacinin gézlemlerine dayali olarak bu ¢alismanin yapilmasina
karar verilmigtir. Bu c¢aligmanin hedef kitlesi, Turkiye'nin Marmara Bélgesi'ndeki
dezavantajli bir ilkokulda gérev yapan sinif dgretmenleridir. Ornekleme kriterleri,
COVID-19 Pandemi sirecinde dezavantajli bir ilkokulda égretmenlik deneyimine sahip
sinif 6gretmeni olmak ve AUO fadliyetlerini yuritmek olarak —belirlenmistir.
Arastirmanin  katilimcilari, Marmara Bélgesi'nde dezavantajli bir devlet ilkokulunda
gérev yapan 10 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Okulda toplam 14 sinif 6§retmeni
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gérev yapmakta olup 4 &gretmen goénilli  olmadigindan  arastirmaya  dahil
edilmemistir. Aragtirmanin katiimailari, farkl sinif dizeylerinde gérev yapan ve en az 6
yilhk mesleki deneyime sahip sinif égretmenlerinden olugmaktadir. Katlimcilarin
demografik dzellikleri Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1.

Katiimcilarin demografik ézellikleri

Okuldaki deneyim

Kod Cinsiyet Sinif Dizeyi Sinif Meveudu Mesleki Deneyim

K1 K 2.sinif 28 14 yil 8yl
K2 K 4.sinif 27 20 yil 8 yil
K3 K 2.sinif 24 16 yil 2 yil
K4 K 1.sinif 31 16 yil 1yl
K5 K 3.sinif 23 14 yil 3yl
Ké K 1.sinif 31 17 yill 15yl
K7 K 3.sinif 27 17 yill 6yl
K8 K 2.sinif 26 17 yill 5yl
K9 K 4.sinif 28 15yl 1yl
K10 E 3.sinif 24 6yl 3yl

Veri Toplama Sireci

Bu arastirma 2020-2021 giz dénemini kapsamaktadir. Hibrit egitim 5 Ekim-13 Kasim
2020 tarihleri arasinda uygulanmugtir. Hibrit egitim surecinde yari zamanl yUz yize
egitim ve AUO uygulamalari birlikte yoritolmostor. 13 Kasim 2020 tarihinde okul
tekrar kapatlmis ve giiz dénemi sonuna kadar AUO uygulamalarina devam edilmistir.
Bu dénemde arastirmacilardan biri tarafindan dogal gézlemler yapilmigtir. Hibrit
egitimin yUz yUze bdliminde bu okulda bir aragtirmaci sinif égretmenleri ile birlikte
cahismis ve suregle ilgili gézlemlerde bulunmustur. Streg boyunca yapilan gézlemlere
iliskin aragshrmaci tarafindan saha notlari tutulmus ve gin sonu yansitma raporlari
yazilmistir. Ogretmenler, okullarin tamamen kapali oldugu ¢ ay boyunca AUO
uygulamalar gerceklestirmigtir. 2020-2021 egitim-6gretim yili giz dénemi sonunda
oégretmenlerle gérusmeler yapilmigtir. Cresswell (2019), durum calismasinda gérisme
ve dokUman analizinin yaygin olarak kullanilan veri toplama yéntemleri oldugunu
belirtmektedir. Veriler, sinif dgretmenlerinin AUO sirasindaki égretim deneyimlerini ve
uygulamalarini kesfetmek icin yari yapilandirilmig gérigsme ydntemiyle toplanmugtir.
Yari yapilandirilmig gérigsme sorulari hazirlanirken éncelikle ilgili literatir taranmis;
sonrasinda, egitim programlari ve 6gretim konusunda bir uzmandan géris alinmistir.

Uzman incelemesinin ardindan bes soru ve ilgili sonda sorularindan olusan gérigsme
formuna (Ek-1) son sekli verilmigtir. Gérigme formu U¢ boyuttan olugmaktadir: birinci
boyut calismanin kapsami ve katilimar haklari ile ilgili bilgileri, ikinci boyut katilimc
demografik bilgilerini ve son boyut yari yapilandirilmig gérigme sorularini icermektedir.
COVID-19 Pandemi tedbirleri nedeniyle tim gérosmeler katilimcillarin da onayi ile
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cevrimigi  olarak gergeklestirilmistir. Goérisme sirasinda aragtirmacilar, gérigme
sirasinda bUtinsel veriler elde etmek icin notlar almigtir. Gérogmeler 30- 45 dakika
arasinda  sUrmUstir.  Verilerin  toplanmasinda  gérigsmelere ek olarak dogal
goézlemlerden de yararlanilmigtir. Dogal gézlemler, arastirmanin yapildigi okulda
dgretmenlik yapan aragtirmacinin izlenimlerine dayanmaktadir. Dogal gézlemde
arastirmaci, degiskenleri manipile etmeye veya bireylerin eylemlerini kontrol etmeye
calismamakta, ancak dogal olarak meydana gelen seyleri gézlemleyip kaydetmektedir
(Fraenkel ve Wallen, 2009). Arastirmaci 6 ay boyunca gézlemin yapildigi okulda gérev
yapmistir.

Veri Analizi

Goérigme verileri, arastirmacinin notlari ve dogal gozlemleri ile birlikte yorumlanmigtir.
Veri toplama surecinde arastirmacilardan biri okulda 6gretmen oldugu igin dogal
gozlemler yapilmis ve arastirmaci saha notlar tutmustur. Verilerin analizi sirasinda,
goériogmelere ek olarak, olguyu ortaya ¢ikarmak ve yorumlamak igin gin sonu
yansitmalart yapilmistir. Arastirmacilarin her biri veri analiz strecinde yer almighr.
Verilerin analizinde, tematik analiz kullanilmistir. Tematik analizdeveriler tema ve
éruntiler halinde analiz edilir. Bu analiz tirinde, temel unsur kodlamadir.
Kodlamaverileri parcalayarak bu verileri temsil eden kodlarin ortaya konmasini ve bu
verileri ayni kategorideki diger kodlarla karsilagtirma imkani vermektedir (Glesne,
2016). Durum caligmasinin veri analizi strecinde, en uygun analiz yénteminin
belirlenmesinde, secilen durum calismasi tGrG ve aragtirmanin amacina gére, bitincdl
ya da tek yoénli bir analiz tercih edilebilecegi gibi durum i¢i analiz veya ¢apraz durum
analizi gibi tematik analizlerden faydalanilabilmektedir (Cresswell, 2019). Bu
aragtirmadaverilerin analizinde bUtinctl bir analiz yapilmasi ve &6rnek durumu
niteleyen ozellikleri  betimleyecek sekilde ortaya konmasina dikkat edilmistir.
Aragtirmaci tarafindan desifre edilen konugmalar tekrar okunarak kodlama iglemi
gerceklestirilmistir. Kodlama sirecinde, sorulara verilen yanit siralamasina degil,
yanitlar arasindaki nedensel iligkiye dikkat edilmistir. Kodlanan veriler, nedensel
iliskiler géz 6nUne alinarak kategorize edilmis ve elde edilen kategoriler birbiriyle
iliskilendirilerek aragtirmanin amaci dogrultusunda temalar belirlenmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Calismada desenin i¢ gecerligine iligkin cesitli dnlemler alinarak ¢alismanin gecerlik ve
guvenirliginin artinlmasi amacglanmigtir. Maxwell (2009), nitel aragtirmalarda kapsamli
ve zengin veriler, katlimer teyidiveri cesitlemesi, yari istatistiki bilgiler ve karsilastirma
gibi yéntemlerle guvenirligin saglanmasina iligkin énlemlerin alinabilecegini belirtmistir
(Akt. Yin, 2011). Bu ¢alisgmada, katilimc teyidi ve kapsamli veriler araciligiyla
guvenirlik artinlmaya ¢ahgilmigtir.  Calismada  katlimalarla  yapilan  gérigsmeler
sonucunda elde edilen ses kayitlari yozili verilere dénUstUruldUkten sonra, bu veriler
katthmecilara tekrar génderilerek teyitleri alinmigtir.  Ayrica gérisme  verilerinin
kodlanmasi sirecinde uzman gérisine basgvurulmus ve buna dayali olarak kod,
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kategori ve temalarda dizenlemeye gidilmistir. Gérismeler sirasinda katilimcilarin
g6rusglerinin dogru bir sekilde yansilmasi igin arastirmaci tarafindan hatirlatici notlar
tutulmus ve ses kayitlarina yansimayan vicut hareketleri, jest ve mimikler verinin
zenginlestirilmesi ve dogrulanmasi icin kullanilmigtir. Ayrica calismada aragtirmacinin
gdérugmeci rolini yerine getirmesi sirasinda olgu ile ilgili bilgilerini ve ényargilarini
strece dahil etmemesine 6zen gésterilmistir. Bunun disinda calismada inandiriciligin
artirilmasi igin bulgular kisminda hicbir dizenleme yapilmaksizin birebir érnek katilime
ifadelerine yer verilmistir.

Etik Konular

insanlarin déhil edildigi tom arastirmalarda ihlal edilmemesi gereken birtakim etik
ilkeler bulunmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2018). Bu etik ilkeler, Christians (2005)
tarafindan, bilgilendirilmis onam, aldatmama, mahremiyet ve gizlilik, dogruluk
seklinde ifade edilmigtir. Bu ilkeler dogrultusunda, arastirma éncesinde katilimcilara
aragtirmanin amaci, kapsami, gérigsme sorular ve bilgilendirilmis onam formundan
olusan veri seti goénderilmistir. Arastirmaya yalnizca génillo olan katilimallar dahil
edilmis ve istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Arastirmada
gorugmelerin cevrimici araglarla yapilacagr katilimellara agiklanmig ve bir katlimei
disginda diger ttm katihmcilar ses kaydi alinmasina riza géstermistir. Bu katilimcaidan
kendi istegi dogrultusunda goérusleri yazili olarak alinmigtir. Bunun disinda, gérismeler
sonucunda elde edilen ses kayitlarinin  desifre edilmesinden sonra, transkriptler
katilimcilarla  paylasilarak  dogrulugu  teyit  edilmistir.  Arastirma  raporunda,
katihmailarin yalnizca demografik bilgilerine yer verilmis; kimlik bilgilerine ise hicbir
sekilde yer verilmeyerek yalnizca K-1, K-2... seklinde ifadeler kullanilmigtir. Aragtirma
dncesinde, aragtirmanin bagh oldugu kurumdan gerekli uygulama izni ve aragtirmanin
etik ilkelere aykiri bir unsur icermedigine dair akademik etik kurul izni (Belge
Numarasi: E-73613421-604.01.02-BABBFCF3) alinmigtir.

Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda, (1) 6grencilerin
yasadiklari dezavantajlar ve (2) dezavantajlarin olusturdugu sonuclar olmak Uzere iki
ayri temaya ulasilmistir. Ogrencilerin yasadiklari dezavantajlar temasi altinda iki alt
temaya ulagilmig ve bu alt temalar “sosyal dezavanta|” ve “ekonomik dezavantaj”
seklinde isimlendirilmistir. Dezavantajlarin olusturdugu sonuglar basglikli tema icerisinde
ise “6grencilerle ilgili sonuglar” ve “6gretmenle ilgili sonuglar” seklinde isimlendirilen
iki alt tema ortaya g¢ikmighir. Veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalar, alt temalar
ve kategoriler Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2.

Temalar, Alt Temalar ve Kategoriler

Temalar Alt Temalar Kategoriler

Kaynak eksikligi
Ekonomik Dezavantaj Tekenolojik Arag eksikligi
Ogrenme ortami
Ogrencilerin Yasadiklari Olumsuz cevre etkisi
Dezavantajlar Dustk ebeveyn katilimi
Sosyal Dezavantaj Aile yapisi
Dil sorunlari

Cokkiltorlolok

Sosyal etkilegim
Katilim
Dezavantaijlarin Olugturdugu Ogrenme sireci
Sonuglar Diger sorunlar

Ogretmenlerle ilgili Sonuclar Qgrehmsel zorluklar
Bireysel zorluklar

Ogrencilerle ilgili Sonuclar

Ogrencilerin Yagadiklari Dezavantailar

Ogrencilerin  yasadiklari  dezavantajlara iliskin  gézlem sonuclari incelendiginde,
dgrencilerin dusuk gelirli Romanlar ve multeciler ya da gegici koruma statisu verilenler
gibi farkli sosyo-kltirel gecmislere sahip olduklari gérilmektedir. Ogrencilerin sosyo-
koltorel gegmisleri ve ekonomik durumlari ile ilgili bilgiler, gézlem sirasinda su
gostergeler araciligiyla elde edilmistir: okuldaki davraniglari, iletisimde kullandiklari dil,
okula ulasmak icin kullandiklari arag, yasadiklar mahalle ve aile yapisi. Ogrencilerin
yasadiklari dezavantajlara iliskin olarak ekonomik ve sosyal olmak Uzere iki farkli
boyut belirlenmistir.

Katiimer  6gretmenler, &grencilerin icinde bulunduklar ekonomik dezavantailarin,
uzaktan egitim siUrecinde gerekli olan materyal eksikliginden kaynaklandigina dikkat
cekmistir. Materyal eksikligi ile vurgulanmak istenen hususlar 6gretimi takip etmek icin
gereken teknolojik araclar ve internettir. Buna iliskin olarak, K-6, “Canli derse
katlamayanlarin en énemli sorun materyal eksikligi. Veya abisi, ablasi var; o
katihyorsa kendisi katilamiyor. Bir se¢im yapmak zorunda kaliyorlar. Bunu saglama
sartlari yok.” ifadelerini kullanmigtir. Bunun yani sira, uzaktan égretimi etkili kilacak
somut materyallere, égrencilerin sahip olmadiginin alt cizilmistir. Ornegin, K-9, “Ders
anlatirken 6grencilerden konuya 6rnek olacak bir esya veya materyal géstermelerini
istedigimde bunu bulmakta zorlaniyorlar. Aslinda evde bulunan seyleri tercih etsem de
yapacagimiz bir calisma icin codu cocugun yeterli arag gereci olmuyor.” ifadelerini
kullanmugtir. Ekonomik dezavantajlarla ilgili katilimeillarnin dikkat ¢ektigi bir baska husus,
egitim icin uygun ortamin égrenciye saglanamamasidir. Katilimer 6gretmenlerden K-4,
bu durumu su ifadelerle dile getirmigtir:

Ailelerin egitim seviyesinin dUsuk oldugu bir bélgede calighgim icin sunu séyleyebilirim. Ben ders
anlatirken ailenin tUm bireyleri ayni odada oturuyorlar. Bu belki ailenin ekonomik seviyesinden
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kaynaklanabilir. Aile bireyleri arasinda konugmalar oluyor, girilts oluyor. Televizyon agik oluyor.
Ogrencinin dikkatini dagitacak ¢ok fazla uyaran var.

Katiimer 6gretmenlerin égrencilerin yasadiklari dezavantajlar konusunda dikkat ¢ektigi
bir diger boyut da sosyal dezavantajlardir. Sosyal dezavantajlarla ilgili olarak, olumsuz
cevre etkisinden, aile yapisindan, dil problemlerinden ve veli boyutundan bahsedildigi
gorulmektedir. Cevrenin &grenciler ve veliler Uzerinde okula devami engelleyecek
olumsuz etkilere sebep oldugu belirtilmistir. Ornegin K-1, cevrenin dgrenci ve veli
uzerindeki etkisine iliskin su ifadeleri kullanmugtir:

Ama birkag tane bildigim veli de var ki, onlar da gercekten, aslinda kendi disincelerinin yanlig
oldugunun artik farkina varip egitime daha fazla énem vermeye calisiyorlar. Ama cevre onlari o
kadar ¢ok etkiliyor ki, onlar da bu fikirlerinden vazgeciyorlar. Yani nasil séyleyeyim, dizenli okula
gelen dgrenci bir bakmigsin dérdinct sinifta okula gelmiyor. Cocuk etrafinda gériyor bunu. Veli
de isin agik¢asi engel olamiyor.

Okulun goé¢ alan bir bélgede olmasi nedeniyle ¢ok kiltirlG bir yapida olmasi da bir
dezavantaj olarak gérilmektedir. Ayrica ailelerin genellikle kalabalik oldugu ve bunun
égrencilerin egitim imkdanlarindan yararlanmalari noktasinda dezavantajlara sebep
oldugu ifade edilmistir. Okulun, gé¢ alan bir bdlgede olmasi nedeniyle Turkce'den
baska bir anadile sahip 6grenciler agisindan, dil sorunu yasandigina da dikkat
cekilmigtir. Velilerin uzaktan egitimde gerekli teknolojik araglari veya internetin
alinmasini bir éncelik olarak gérmedikleri yani bu konudaki farkindaliklarinin distk
oldugu belirtilmistir. Buna iliskin olarak, K-4, “Benim bir 6grencim var. Anne caligiyor.
Anne, annelik vazifesini cocuklarin basinda durmak ve para kazanmak olarak
nitelendiriyor. Dolayisiyla okul ihtiyaci onun icin ikincil bir ihtiyag oluyor. Onceligi temel
ihtiyaclar karsilamak ve egitim ihtiyaci bu éncelik icerisinde yer almiyor.” ifadelerini
kullanmugtir. Bunun yani sira, katihme égretmenler velilerin egitim konusunda yeterli
dizeyde bilingli olmadiklari ve ebeveyn olarak &grenci ile ilgilenmediklerini ifade
etmistir. Ornegin, katlimar gretmenlerden K-3 su ifadeleri kullanmugtir:

Bazi 8grencilerden higbir sekilde dénts alamiyorum. Yani ben bu cocuklar kayip nesil olarak
nitelendiriyorum. Oyle oldu ciinki. ilgilenecek anne yok, baba yok. Zaten dezavantaili. Cocuklar
okula gelirken de anne-baba destegi yoktu. Ben éyle diyorum. Kayboldu bu cocuklar. Cunks su
an derse katlamasa bile, benim génderdigim calismalari rehber olup yaptiracak anne baba yok.

Veli boyutunda dikkat cekilen bir baska nokta isevelilerin uzaktan egitimde gerekli
teknolojik araglar kullanamamasidir. Telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik araglara
sahip olan égrenci velilerinin de bu araclar kullanmakta zorlanmasi da uzaktan egitim
sUrecine bir dezavantaj olarak yansimaktadir.

Dezavantajlarin Olugturdugu Sonuglar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goérUsleri incelendiginde, &grencilerin yasadiklari
dezavantajlarin olusturdugu sonuclar icerisinde iki alt temaya ulasildigi gérilmektedir.
Bu alt temalar, “6grencilerle ilgili sonuclar” ve “6gretmenle ilgili sonuglar” seklinde
isimlendirilmigtir.
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Ogrencilerle ilgili Sonuclar

Kathmc  8gretmenlerin  gérigleri  incelendiginde,  égrencilerin  yasadiklari
dezavantajlarin 8grenciler Gzerindeki sonuglarina iligkin dért ayri kategoriye ulagilmigtir.
Bu kategoriler, “katilim”, “6grenme sireci”, “sosyal etkilesim” ve “diger sorunlar”
seklinde isimlendirilmigtir. Katihmla ilgili olarak, okula devamsizhigin okulda énemli bir
problem olarak gérildigli ve pandemi sirecinde bu devamsizhigin arthgi ifade
edilmigtir. Katilimcr égretmenlerin en ¢ok Uzerinde durduklari konu devamsizlik
konusudur. 8 yildir bu okulda gérev yapmakta olan K-2 bu durumu su sekilde ifade
etmigtir: “Bizim okulumuzdaki en &nemli sorun zaten devamsizlikti. Bunun iki katina
ctktigini séyloyorum su an. Sinifimda 23 8grencimden 6-7 kisi devamsizlik yapardi.
Simdi ise bu sayr iki katindan bile daha fazla.” Devamsizligin énemli bir problem
olarak goérildigt bu okulda, &grencilerin sahip olduklari dezavantajli durumlar
nedeniyle, uzaktan o&gretim derslerine dustk kathm gosterdikleri  belirtilmistir.
Katihmcilarin tamami, siniflarindaki égrencilerin yaridan fazlasinin derslere katihm
saglayamadigini  belirtmektedir.  Derse  katlimin  buylk oranda ekonomik
dezavantaijlarla iliskilendirildigi de gérulmektedir. Ornegin, katilimalardan K-7, su
ifadeleri kullanmugtir:

Biz dezcvonfo||| bir bolgede bulundugumuz igin en énemli sorunumuz ekonomik sorunlar. Her
égrenci aslinda derse katilmak istiyor. Ogretmenini &ézluyorlar, arkadaslarini ézloyorlar. Bir de
dgrenciler igin eglenceli bir ortam. Teknolojik araglari kullanmayi seviyorlar. Bu imkanlan
saglayamayan veli kendini ¢ok eksik hissediyor ve Uzuntl duyuyor. Aslinda, cocuklarin hepsi derse
katilmak istiyor. Ama ekonomik durumlari buna izin vermiyor.

Ayrica, okul baglaminda 6nemli bir sorun da okul terkidir. Katiimclar, pandemi
sUrecinin 6grencilerin okul terk oranini artiracagini 6ngérmektedir. Buna iliskin olarak
K-2 su ifadeleri kullanmugtir:

Cogu égrenci normalde de ilkokuldan sonra okula devam etmiyor. Uzaktan égretim yapiyoruz
oma zaten okuldan kopmakta olan cocuklarimizin bircogu zaten derslere katilamiyor. Bu
cocuklarin okulla bag daha da cok kopacak ve cogu ortaokula da devam etmeyecek diye
distinmiyorum. Yani malesef okulu birakanlarin sayisi da artacak bence.

Katilim konusunda, katihmcr gretmenler tarafindan dikkat ¢ekilen bir bagka énemli
nokta &grencilerin icinde bulunduklari dezavantajli kosullarin, derse kahlim saglayan
égrenciler acisindan bir avantaj olusturmasidir. Ornegin, K-2 bu durumu, su sekilde
ifade etmigtir:

Dezavantajli cocuklardan bahsediyoruz ama iyi tarafi, az katilim oldugu igin cocuklarla ¢ok sik
konusabiliyorum ben. Kalabalik siniflarda kesinlikle bu uygulanmiyordu. Ama bizim iyi tarafimiz,
ben o 7 ¢ocugun 7’sinin de defalarca anlayip anlamadigini kontrol etme imkani buluyorum ve
hemen dénut aliyorum.

Dusuk katilimin, canli derslere katilan égrenciler acisindan bir avantaja dénistigoni
vurgulayan K-3 de, “Daha fazla séz hakki aliyor. Daha fazla etkinlikte yer aliyor. 27
kisiyle bir anda girerken belki ginde bir iki defa séz alirken, simdi her derste bir iki kez
s6z alabiliyor ¢ocuklar.” ifadelerini kullanmugtir.
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Ogrenme sireci bakimindan, égrencilerin derslere yénelik 6n bilgi ve motivasyon
eksiklikliginin  bulundugu ifade edilmigtir. Katilimcilar, tatil dénemlerinde yasanan
dgrenme kaybinin, égrencilerin uzaktan 8gretime yeterli oranda katilim saglayamadig:
bu sirecte arthgina dikkat cekmistir. Bu 6grenme kaybinin égrenciler arasinda énemli
bir seviye farkliligina yol acacadi ve bunun yiz yize egitime gecilen dénemde, dgretim
sUrecinin yeniden dizenlenmesine neden olacagr dusintlmektedir. Katilimclardan
3.sinif 8gretmeni olan K-5 bu konuya iliskin su ifadeleri kullanmigtir:

Benim zaten iyi &grencilerim derse katiliyor. Biz onlarla ilerledik. Ama imkani olmayanlarla
maalesef geriledik. Sinifta su an bir ugurum var gibi. Sinif tamamen ikiye bdlindo. Higbir sekilde
derse kahlamayanlar ve dersi birlikte gétirdtklerim. Bu 8 dgrencimle okul agilsa kaldigim yerden
devam edebilirim ama digerleriyle okuma yazma calismalarini bagtan alacagim.

Sosyal etkilesim ile ilgili olarak ise, katihmci égretmenler, égrencilerin okuldan uzak
kaldiklari bu dénemde 6zellikle uzaktan egitimin  senkronize olarak yapildig:
calismalara  katlmiyorlarsa, akran 6grenmesi, iletisim, sosyal becerilerin geligimi
noktasinda eksiklikler yasyacaklarini ifade etmistir.  Buna iligkin olarak K-10, sunlar
ifade etmistir:

Sosyal anlamda cocuklarin bu strecten olumsuz etkilenecegini disiniyorum. Dogaya ayak
basmayan ¢ocuklar ileride denge sorunu yasiyorlarmig. Bdyle bir arastirma vardi. Bu siUrecgte de
dgrencilerimin sirekli internetten egitim almalari onlarin ileride sosyal bir ortama girdiklerinde
bocalamalarina sebep olacak. Sosyal becerilerini olumsuz etkileyecegini duginiyorum.

Katilimer 6gretmenlerin dikkat cektigi bir baska husus ise, dezavantajli égrencilerin
okul kiltoronden uzak kalmalarinin onlarin gelisimine olumsuz etki etmesidir. Ornegin,
dezavantajli 6grencilerin uzaktan egitim surecinde okul kilttronden uzak kalmasina
iligkin, K-8 sunlari ifade etmistir:

insallah bu dénemi asip yoz yize geldigimizde, akademik acidan cok &nemli bir kayip
yasayacaklarini  diginmuyorum. Bir sekilde, biz ckademik konulari kéh &yle, ké&h bdyle
kapatacagiz. Ama bence okul kiltorinin olugmasi ve égretmenle olan bag konusunda kayiplar
cok fazla. Okul kiltorini kicik yasta kazandirdigimiz ¢ocuklar, ortaokula daha verimli bir sekilde
aktariyor bunu. Bu iki senelik dénemde yasadiklari kayip, sire¢ devam ederse daha da bUyUyecek.

Katilmar  goérislerine gore, o6zellikle dezavantajli égrenciler okula geldiklerinde,
cevrenin ve icinde bulunduklari sosyal yapinin olumsuz etkilerinden daha oz
etkilenmektedir. Okuldan uzak kaldiklarinda ise, yasitlariyla birlikte vakit gecirmemekte,
okulun sundugu informal egitimden yoksun kalmaktadirlar. Katilimer dgretmenler
bunun diglanmig hissetme, o6zgUven eksikligi, ice kapanma birtakim duygusal
problemlere de yol acabilecegini belirtmektedir. Ornegin K-7 bu konuya iliskin olarak
su ifadeleri kullanmigtir:

Dislanmis hisseden cocuklar olabilir. Cinki bu sirecten uzak kaldiklari icin. icine kapanan
cocuklar da olacaktir. Bircok derse girmedigi igin ddevini yapmayan gocuk, ¢oktan kendini
diglanmig yo da ben geri kaldim psikolojisi icinde hissetmeye basglamig olabilir. Diger
arkadaglarindan geride kaldigi icin onu ekstradan égretmen sevgisi ve ilgisi ile onun digerlerine
yetigtirilmesi, onlara eski 6zgUvenlerinin kazandirnlmasi gerekecektir.
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Bunun yani sira, katlimer é6gretmenler, egitimden uzak kalan dezavantajli 6grencilerin
bu sirecte, &gretmen goézetiminden de uzak kaldiklari icin madde bagimlihgs,
teknolojik bagimlilik ya da aile i¢i siddete maruz kalma gibi sorunlarla yizleseceklerini
dusonmektedir. Ornek olarak K-7 bu konuya iliskin su ifadeleri kullanmuigtir:

Bu olaganisty bir durum bizim icin. Bu bittikten sonra, ulasamadigimiz égrencilerde ne tir
hasarlar kalmig, biz géremiyoruz bunu. Bu cocuklar okula geri dénduklerinde, acil planlar
uygulamamiz gerekecek. Geri kaldigimiz konular olacak, davranig problemleri olacak. Belki
teknoloji bagimliigr olabilir. Aile ici siddete maruz kalmig olabilirler. Bizim gézetimimizden uzak
kadilar. Cinkd biz onlan fark ediyorduk. Yo da madde bagmlisi olmug olabilin. Cinkid bu
mahallede madde bagimliligi ve aile ici siddet cok fazla. Okula gelmedigi icin ¢ocuk bunlara
daha ¢ok maruz kalacak. Bunlari iyilegtirmek icin ekstra planlamalar yapmamiz gerekiyor.

Ogretmenle ilgili Sonuglar

Katilimer 6gretmenler, dezavantajliik durumunun 6gretmen ve egitim sireciyle ilgili
birtakim sonuclara yol achgini belirtmistir. Ogretmenle ilgili sonuclara iliskin olarak
elde edilen veriler, “6gretimsel zorluklar” ve “bireysel zorluklar” seklinde iki ayr
kategori seklinde dizenlenmistir.

Ogretimsel zorluklar ile ilgili olarak, dgretim sireci, materyal kullanimi, &lcme ve
degerlendirme boyutlarina vurgu yapilmistir. Ogretim sirecinde, égretimi planlamanin
gU¢l0gu, programin ihmal edilmesi ve eksik veli destegi konularina dikkat cekilmigtir.
Ogretmenler,  &gretimi  planlama  konusunda  zorluk  yasadiklarini,  standart
programlardaki kazanimlarin 6grenci dizeyine uygun gérmediklerini ihmal ettiklerini
belirtmistir. Yeterli veli desteginin é6gretim sirecinde saglanamadigina iligkin olarak K-7
su ifadeleri kullanmigtir:

Ogrenci tek basina. Hedeflediginiz kazanimlari alma noktasinda, égrenci égretmeniyle etkilesime
gegiyor. Ders bittigi zaman her sey bitiyor. Diger dezavantajli olmayan okullardaveli de bunu takip
ediyor. Cocugum bu kazanimi almig mi, almamis mi ya da nerede eksik var? Eger varsa bunu
evde tamamlamaya calisiyor. O yuzden aile ayadi yarim kaliyor burada. Bu nedenle égretmen
sadece derste cabaliyor. Cunks kalici 8grenme zorlasiyor. Dersten sonra da bir caba bir gayret
gerekiyor.

Materyal  kullanimi konusunda,  dgretmenlerin - AUO’de  somut  materyal
kullanamamalarinin bir zorluk olarak géroldigo ifade edilmisti. Ogrencilerle temas
saglayamamanin, yizyize egitimdeki etkilesimin eksik kalmasina neden oldugu
belirtilmistir. Bu durum, &gretimin somutlastinimasi icin 6gretmenlerin AUO’ye uygun
materyaller hazirlamasi ile agilmaya calisiimaktadir.

Ol¢me ve degerlendirme konusunda ise, dikkat cekilen temel hususlar, gézlemleme
gUcl0gu, standart élgme araclarini  kullonamamaveli  destegi  sagloyamama  ve
somutlaghramamadir.  Kathmea  égretmenler, ilkokul  dizeyinde 6lgme  ve
degerlendirmede gozlemin énemli bir roli olduguna ve uzaktan egitimde bu konuda
zorluk yasadiklarini  belirtmigti.  Ornegin  K-10, “Yuz yize olsaydi, Slcme ve
degerlendirmeyi goézlem yoluyla yapacaktik. Ama uzoktan &gretimde kameradan
g6rdiogimiz kadaryla yaphgimizin gézlem oldugunu disiOnmiyorum.” ifadelerini
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kullanmugtir. Bunun yani sira, 8grencilerin 6n bilgi eksikligi, ihmal edilen program
nedeniyle standart &lgme araglarinin kullanilamadigr ifade edilmistir. Buna iligkin
olarak katilimecr 86§retmenlerden K-7 su ifadeleri kullanmigtir:

Dezavantaijl okullarda eger 6gretmenlik yapiyorsaniz, bir senede okumayi égretemeyeceginizi de
bilirsiniz. Birdenbire bir Ust seviyeye gegcemeyeceginizi de bilirsiniz. Bu sizin icin dogaldir. Yani
oradaki kazanimlar Turkiye geneli icin hazirlanmighr. Siz oradan kendi sinif seviyenize uygun olani
yaparsiniz. Bu yizden standart testlerden uygulayabildiklerim var, uygulayamadiklarim var.

Ogretmenlere gére, dlcme ve degerlendirme konusunda yeterli somutlashiramama da
bir diger zorluk olarak gérilmektedir. Ogrenmenin 8lcilmesi icin yine somut araclarin
kullanimina ihtiya¢ duyuldugu ancok, uzaktan egitimde bu somutlagtirmanin yeterli
oranda yapilamadigi ifade edilmistir.

Dezavantajhlik durumunun &gretmenle ilgili sonuglarina iliskin ulasilan bir bagka
kategori de bireysel zorluklardir. Bireysel zorluklar icerisinde, 6§retmenlerin streg
icerisinde kisisel olarak deneyimledigi sorunlara yer verilmistir. Katilimer 6gretmenler,
uzaktan egitim surecinde, iginde bulunduklari zorluklari tanimlarken, gosterdikleri
dzveri, cabanin karsiiginda kendini yetersiz hissetme, vicdani rahatsizlik konularina
dikkat cekmistir. Ogretmen ifadeleri incelendiginde, dezavantajli bir okulda gérev
yapmanin ve &grencilerin tamaminin AUO’den aktif bir sekilde faydalanamamasi
dgretmenin ek bir caba sarfetmesine neden oldugu anlagiimaktadir. Buna iliskin 2.
Sinif 8gretmeni olan K-8 “Derslere katilmayan égrenciler icin o gin ne islediysem bir
ézet hazirlayip Whatsapp tzerinden atiyorum. internet baglantisini acamayacaklarini
diUsiunerek, kendi elimde hazirladigim o&zetlerin fotografini cekerek génderiyorum.”
ifadelerini  kullanmighr.  Katlimalardan  K-5, egitim sirecinde kendini yetersiz
hissettigine iligkin su ifadeleri kullanmugtir. “Yetersiz kaliyoruz. Ben kendimi yetersiz
hissediyorum. CunkU hepsine yetisemiyorum. Hepsinin farkli sorunlari var...Aile ici
sorunlari var.”

Bunun yani sira, égretmenler gésterdikleri dzveri ve cabaya karsin AUO’den yeterince
yararlanamayan &grenciler icin bir sey yapamadiklarini dUstnerek vicdani bir
rahatsizlik duymaktadir. Ornegin, K-2 “Gece dusiniyorum, cocuklarla ayrildiktan
sonra. Derslere katlmayan diger cocuklar icin ne yapabilirim diye. Bunlarin
hayatlarindan aliyorum, digerlerini ilerletiyorum. Firsat esitsizligi hat sathaya geldi diye
dusuntyorum. (Uzgiin bir ses tonuyla) O beni dusondirtyor.” ifadelerini kullanmistir.

Sonug ve Tartigma

Dinyada pek cok Glkede milyonlarca ¢ocuk pandemi sirecinde, evden egditim almak
zorunda kalirken, dezavantaijli bélgelerde bu egitim hizmetine ulagsma orani dustktir.
Katihmcilar 6gretmenlerin sosyal ve ekonomik agidan dezavantaijli olarak tanimladigr,
arastirmaya konu olan bu okulda, yiz yUze egitime uzun bir ara verilen bu dénemde,
dgrencilerin madde bagimliligi, aile ici siddet, ice kapanma, dislanma, teknolojik
bagimhilik gibi sorunlarla yizlesecegi dusintlmektedir. Dinya Saglk Orgiti (World
Health Organisation [WHO)]) tarafindan yayinlanan bir raporda da pandemi sirecinin
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cocuklarin mental iyi oluglarini olumsuz etkileyebilecegine vurgu yapilmighr. Benzer
sekilde, AUO déneminde &grencilerin duyussal ihtiyaclarina odaklanan calismalar
(Baran ve AlZoubi, 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020; Robinson, Al-Freih ve Kilgore,
2020), pandemi ile birlikte ortaya cikan belirsizlik ve korku duygusunun &grencilerin
refahi Gzerinde olumsuz bir etkisi oldugunu ileri sirmustor.

Bu durum basta egitim otoriteleri olmak Uzere velilere bazi sorumluluklar
yUklemektedir. Bu baglamda égrencileri olumsuz aligkanliklardan korumak ve onlari
olumsuz aligkanliklardan korumak ve iyilik hallerini strdirmek icin okul yénetimi,
dgrenci ve velileri destekleyecek bir durum analizi ve birtakim etkinlikler yapmalidir.
Okul rehberlik servisi tarafindan &grencilere ve velilere yénelik egitim faaliyetleri
diUzenlenmelidir.

Ogrencilerin AUO'niin yaratacagi olasi problemlerin énlenmesi icin de okula dénis
saglandiginda, katilimer 6gretmenler, 6grenciler icin acil eylem planlarina ihtiyag
duyulacagini éngérmektedir. Bu planlamada, okul devamsizlik ve terk konularinda da
dgrencilere 6zel birtakim énlemlere yer verilmesi gerektigi dusintlmektedir. Benzer
olarak OECD (2020b) raporlarinda da okullarin agildigi dénemde, zorunlu izolasyon
dolayisiyla okuldan uzak kalarak birtakim duygusal sorunlar yasayan ya da okulun
sundugu hizmetlerden uzak kalan égrenciler icin onlari normal yasama déndirecek
6zel bir destek saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Yine benzer dogrultuda Daniel
(2020), TEGV (2020) UNESCO (2020d), tarafindan da, bu sirecin 8grenciler Uzerinde
yaratacagi olumsuz etkilerin azaltilmasi icin rahatlatici birtakim &zel uygulamalarin
yani sira, psikososyal destek uygulamalarina dikkat  cekilmistir.  Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara gére, katilimer 6gretmenler devamsizligin énemli
bir problem olarak gérildigiu dezavantajli olan bu okulda, COVID-19 pandemisinin
egitim Uzerindeki en 6nemli etkisinin &grencilerin okuldan ve &gretmenden uzak
kalmasi oldugunu belirtmistir. Pandemi 6ncesinde, 6gretmenler 6grencilerin okula
devamini saglamak ve okul terkini énlemek konusunda &grenciler Uzerinde etkili
olurken; pandemi déneminde bu etki azalmistir. Ozellikle ebeveyn ilgisinden yoksun
kalan, gegici koruma statisinden yararlanan, okula devam etme konusunda
desteklenmeyen cocuklarin okulla baglarinin zayifladigi anlagiimaktadir. Pandeminin
yaratacadi dnemli sonuglardan bir tanesi de COVID-19 sonrasi okula dénis surecinde
yasanacaklar olarak gérilmektedir. Dinya genelinde de pandeminin okul terk oranini
artiracagina iliskin éngéruler meveuttur (OECD, 2020b, World Bank, 2020b). Ayrica
bu oranin, 6zellikle dezavantajli 6grenciler Uzerinde yogunlasacagdr dusintlmektedir.
Balar (2020), ozellikle dezavantajli gruplarin okulu birakma oranlarinin pandemi
sonrasi artacagini da belirtmistir. Benzer sekilde, Ebola virGsinin neden oldugu bir
yilik okula ara verme déneminden sonra, Sierra Leone’da kiz gocuklarinin %16's
okulu birakmishr (World Bank, 2020b). Egitim oforiteleri, devamsizlik konusunu
incelemeli ve 6§renme surecinin kaginilmaz bir parcasi olan okula devami saglamak
icin stratejiler gelistirmelidir. Aksi takdirde dezavantajli  &grencilerin  6grenme
kayiplarinin daha da artma olasiligi yksektir.

Arastirma  bulgularindan elde edilen sonuclar, AUO’de arastirmaya konu olan
okuldaki &grencilerin yasadiklari dezavantajlarin hem &gdrenci hem de 6gretmen
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izerinde etkilerinin oldugunu géstermistir. Ogrenciler tzerindeki etkinin &grencilerin
derse katilimi, dgrenme slreci, sosyal etkilesimi Uzerinde daha belirgin oldugu
anlagilmaktadir. Pandemi éncesinde, teknolojik araglarin egitimde kullanilmasi bir
tercih konusu iken, bu surecte bir zorunluluk haline gelmistir. Bu durum da egitimin
hizla dijitallesmesine sebep olmustur. Teknolojik araglara erisim saglayan gocuklar igin
bu strecin bazi avantajlari olurken; sosyal ve ekonomik agidan dezavantajli cocuklarin
sahip oldugu dezavantaijlarin etkisi derinlegmistir. Benzer sekilde Turkiye &zelinde de
Kavuk ve Demirtas (2021), pandemi déneminde cevrimici derslere aktif katilimin yeterli
diUzeyde saglanamadigini ve bunun nedenlerinden birinin teknolojik araglarin eksikligi
oldugunu belirtmiglerdir. Katlimci  8gretmenler, 6grencilerin  bu sirecte okul
kiltoronden uzak kaldiklarini ve sosyal etkilesim kuramadiklari igin ileride de énemli
sorunlar yasayacaklarini disinmektedir. Cinki okul bazi dgrenciler icin aile diginda
sosyallesmek ve olasi davranig problemlerinden uzaklagmak icin tek secenek
olabilmektedir. Velilerin gézinden salginin ilkokul égrencileri Gzerindeki yansimasini
inceleyen Erol ve Erol (2020) da pandeminin &grencilerin sosyallesme sirecine
yapacagi olumsuz etkilere dikkat cekmistir.

Ekonomik geliri az olan aileler, égrencilerin ihtiyag duyduklari teknolojik arag gereci,
internet baglantisini ve uygun ¢alisma ortamini saglamakta giclik gekmektedir. Yilmaz
vd. (2020) ve inci Kuzu (2020) tarafindan yapilan arashrmalarda da benzer sekilde,
gelismislik dizeyi dusiok olan bélgelerde yogun olarak AUO’ye ulasma konusunda
sikintilar yasandigina dikkat cekilmistir. Demir ve Ozdas (2020), AUO dénemindeki en
énemli zorluklardan birinin, Turkiye'deki bircok 6grencinin teknolojik araglarin eksikligi
nedeniyle AUO'ye katilamamasi oldugunu ileri sirmustor. TEGV (2020) tarafindan
hazirlanan raporda da dezavantajli bélgelerdeki cocuklara yapilmasi gereken
materyal destegi Gzerinde durulmustur. Ayrica, AUO'ye katilmak icin yalnizca bir dijital
ara¢ oldugunda, biUytk ailelerde biyik kardeslere éncelik verilebilmektedir. Dijital
ucurum olarak adlandirilan bu sorun, dezavantajli égrenenler icin bu dénemde en
6énemli zorluklardan biri haline gelmistir. Farkli calismalar, pandemi déneminde dijital
bélitnmenin olumsuz etkilerinin daha yaygin hale geldigini géstermektedir (Crick vd.,
2020; Jandric' vd., 2020). Bozkurt (2020), sosyo-ekonomik zorluklarin neden oldugu
dijital ugurumun o6zellikle dezavantajli 6grenciler icin esitsizlikleri de beraberinde
getirdigini  ifade etmigtir. Benzer sekilde, Salman (2020b), bilgi ve iletisim
teknolojilerine (BIT) erisimdeki esitsizligin ve teknoloji okuryazarhgindaki yetersizliklerin
dijital ucurumun arkasindaki temel nedenler oldugunu éne sirmuUstir. Zhong (2020),
pandeminin yarathg dijital ucuruma da dikkat cekerek, égrencilerin AUO déneminde
yeterli imkéna sahip olmamalarinin onlari daha kirlgan hale getirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin AUOQ'ye dusiuk katimi sadece égrenme araclarinin eksikligi ile ilgili
degildir. Ayrica velilerin egitim duzeyi ve farkindaliklari da hem teknolojik araglarin
kullaniminda hem de ¢ocuklarina rehberlik etmede etkili olan bir diger temel husustur.
Arastirmaya konu olan okuldaki dezavantajli gruplardan biri de gé¢menlerin veya
gegici koruma statUsU verilen kisilerin cocuklaridir. Bu 6grenciler pandemi &ncesi
dénemde zaten uyum ve dil sorunlaryla bogusurken, AUO déneminde bu sorunun
etkisi yogunlasmustir. Benzer sekilde Celik ve Kardas isler (2020), ilkokul égrencilerinin
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dil sorunlar nedeniyle AUO sirasinda aktif bir égrenme sireci yasayamadiklarini,
dgretmenleriyle yUz yUze derslerde oldugu kadar etkili iletisim kuramadiklarini
belirtmislerdir. AUO déneminde &grencilerin yasadigi dezavantajlarin - égretmen
Uzerinde de egitsel ve bireysel etkileri olmaktadir. Katilimer égretmenler bu etkinin yol
ach@r zorluklari égretim surecini planlamada guglik, resmi programi ihmal etmeveli
desteginin  olmamasi, &3renmeyi somutlagstramama ve etkili degerlendirme
yapamama olarak belirtmislerdir.  Ogrencilerin  én  bilgilerinin  olmamasi  resmi
programin ihmal edilmesine neden olmaktadir. Demir ve Kale (2020) tarafindan farkl
dgretim seviyelerindeki égretmenlerin géruglerine dayali olarak yapilan arastirma
sonuglarinda da benzer olarak, &égretmenler uzaktan egitimde programin ihmal
edildigini belirtmislerdir. Ogretimsel acidan karsilagilan bir diger sorun olanveli
desteginin etkin olarak saglanamamasi ise, dgretmenlerin dgretim faaliyetlerini ders
sonrasi ek calismalarla destekleyememesine sebep olmaktadir. Bu durum,
dgrencilerde 6grenme kaybinin yogun olarak yasandigini gostermektedir. Katilime
égretmenler, AUO faaliyetlerine katilan ve katilmayan 8grenciler arasinda &nemli
seviye  farkliliklarinin  olustugunu  belirtirken  bunu  bir  “ugurum”  olarak
nitelendirmektedir. Bu bosglugun pandemi sonrasi dénemde hem dgretim
uygulamalarini hem de &gretim sirecini temelden degistirecegi agiktir. TEDMEM
(2020) raporu, bu pandemi déneminde 6zellikle dezavantajli 6grenciler igin 6grenme
kayiplarinin daha derin olacagina dair benzer sonuglar sunmaktadir.

Okul baglominda, 6gretmenler agisindan pandemi sirecinde yasanan bireysel
zorluklar ise ozellikle uzaktan 6gretime katilamayan 6grenciler konusunda
belirginlesmektedir. Ogretmenler bu dgrencilere ulasmak icin 6zel bir caba ve dzveri
gostermektedir.  Ogretmenler, dgrencilerin  esit bir sekilde egitim hizmetinden
faydalanabilmesi icin, uzaktan &gretim derslerine katlamayan &grencilere ¢esitli
kanallarla ulagmaya calismakta, derse katilma imkéanina sahip olan 6grenciler igin ise
bu katilimlarinin devamini saglayacak uygulamalar yapmaktadir. Cetinkaya Aydin da
(2020) benzer sekilde, dezavantajli bdlgelerde gérev yapan égretmenlerin égrenci
katihmini saglamak, motivasyonlarini canli tutmak, égrencileri takip etmek ve onlara
vzaktan destel olabilmek icin daha bUytk bir ¢aba goésterdiklerini  belirtmisgtir.
Ogrencilere ulasamama ve onlar Gzerinde etkili olamama, dgretmenleri prsikolojik
olarak etkilemekte, 0zUnts ve vicdani rahatsizlik duymalarina sebep olmaktadir.
Ogretmenleri rahatsiz eden duygu &grenciler arasinda yasanan firsat esitsizligidir.
Basaran ve arkadaslar (2020) tarafindan da belirtildigi gibi, AUO déneminde firsat
esitsizliginin nedeni sudur; &grencilerin yasadiklari bdlgenin demografik &zellikleri
arasindaki  sosyo-ekonomik farkliliklar. Bu baglomda &gretmen yeterliklerinin
saglanmasi ve o&gretmen refahinin sirdirilmesi icin dgretmenlere akademik ve
psikolojik destek verilmesinin uygun olacadi agiktir. Ayrica saglk c¢ahsanlar gibi
dégretmenlerin de gosterdikleri ekstra caba icin desteklenmeye ihtiyaglari vardir.

Mevcut calisma ayni zamanda sosyal ve ekonomik dezavantajlarin 6grenme kaybi,
dUsUk akademik basari, sosyal gelisimde eksiklik, devamsizlikta artis ve okulu birakma
oranlari gibi olumsuz sonuglara yol aghdini ortaya ¢ikarmigtir. Sosyo-ekonomik
avantajlara sahip olan &grenciler, okullarin tamamen kapali oldugu dénemde
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velilerinin destedi ve 6zel ders ve kurs gibi imkanlarla eksikliklerini giderebilmiglerdir.
Ancak dezavantaj yasayan dgrenciler égrenmeyi gerceklestirememislerdir. Ogrenciler
arasindaki bu farkin uzun vadede derin etkileri olabilir. Gelecekte bir sonraki egitim
kademesi icin ayni merkezi sinavlara girmek zorunda olan dezavantajli égrenciler,
buytk ihtimalle 6grenme kaybindan kaynaklanan basarisizliklar yasayacaklardir. Bu
sonug dogrultusunda dezavantaj yasayan égrencilerin ekstra égretim uygulamalari ile
desteklenmesi gerektigi aciktir.

Bu calisgmanin, dogasi geregi bazi sinirlliklarr  bulunmaktadir. Okuldaki  sinif
dgretmenlerinin cogu kadin  oldugundan, mevcut arastirmaya dahil  edilen
katihmallarin tamamina yakini kadin sinif dgretmenleridir. Bu konuda ileride yapilacak
arasgtirmalarda cinsiyet agisindan farkli bir katilimer grubu ile bir calisma yapilabilir.
Ayrica bu arastirmaya konu olan okul sosyo-ekonomik agidan dezavantaili
dégrencilerden olusmaktadir. Farkli boyutlarda dezavantaj yasayan égrencilerle ayri bir
calisma yapilabilir. Bu c¢alisma AUQO déneminin ilk asamalarinda yapildigi icin
dgretmen deneyimlerinde ve uygulamalarinda farkliliklar olabilir. Bu nedenle,
boylamsal etkileri kesfetmek igin baglangigtan ginimize deneyimleri kapsayan baska
bir calisma yapilabilir.
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Ek -1

OGRETMEN GORUSME FORMU

Katilimer ismi e

Tarih ve saat e

Merhaba benim adim Ozgil Mutluer. Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim Dalfnda doktora égrencisiyim. Kurumunuzda uzaktan egitim uygulamalarinin nasil yoritildogo
konusunda gériuglerinizi almak ve bu siregteki deneyimlerinizden bahsetmek isterim. Bu toplantida amacim,
uzaktan egitim uygulomalarinin degerlendirilmesi ve gelistiriimesine yénelik yapilacak calismalara  katkida
bulunmaktir. Ogretmenlerle géristyorum cinko sirecte dnemli paydaslar olarak gériltyorlar, egitim sirecini
gdzlemliyor ve yénetiyorlar. Bu araghrma sonuclarinin uzaktan egitim uygulamalari konusunda yapilacak calismalar
ve egitimin kalitesinin artirilmasi icin alinabilecek 8nlemler konusunda aydinlatici bilgiler ortaya ¢ikaracagini
umuyorum. Bu nedenle uzaktan egitim streci ile ilgili disincelerinizi ve deneyimlerinizi 8§renmek isterim.

Baglamadan énce bazi noktalara agiklik getirmek istiyorum:

® Bu gérismenin yaklasik yarim saat sirecegini tahmin ediyorum.

e Gorigme surecinde bana anlatacaginiz her sey gizlidir. Bu bilgiyi arastirmacilar diginda kimsenin gérmesi
mUmkin degildir. Ayrica aragtirma sonuglarini yazarken gérisme yaptigim katilimeilanin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

e Sizi toplantiya katlmaya zorlayan hicbir sey yoktur. Ayrica gérigsmeden énce bilgilendirilmis onam formunu
doldurmanizi isteyecegim.

e izin verirseniz gérissme sirasindaki konusmalari kaydetmek istiyorum. Bu sayede zamani daha etkin kullanabiliriz
ve toplanti sonrasinda cevaplarinizi daha detayli analiz edebilirim. Herhangi bir rahatsizlik hissederseniz gérigsme
notlarini alabilirsiniz. Sizce uygun mu?

o Baglamadan énce, sdylediklerim hakkinda sormak istediginiz herhangi bir fikriniz veya sorunuz var mi2

e izin verirseniz, sorulara baslamak istiyorum.

GENEL SORULAR

* Kag yildir gretmensiniz?

* Kag yildir bu okulda caligiyorsunuz?

* Kag 6grenciniz var?

* Sinifinizdaki dezavantaijl (sosyal, ekonomik, biligsel, duygusal, fiziksel vb.) sayisi nedir?

+» Ogrencileriniz hangi sinifta?

* Egitim durumunuz nedir?

GORUSME SORULARI

1.a Uzaktan egitim strecinde derslerinizi nasil planliyorsunuz? Micadele ediyor musun?

Cevabiniz evet ise hangi yénlerden zorlaniyorsunuz?

1.b. Uzaktan egitim planinizi tam olarak uygulayabilir misiniz?

Bunu neye dayanarak séyltyorsun? Ornekler verebilir misiniz2

2. Uzaktan egitimde dgrencileriniz icin égretim sireci nasil farkhlagiyor?

Okulunuzdaki 8grencilerin uzaktan egitime katilimi nasil?

Uzaktan egitim dgrenciler icin faydali mi2

Ogrencileriniz size nasil tepki veriyor?

Uzaktan egitimin dezavantajli égrenciler Uzerindeki etkileri nelerdir?

3. Uzaktan egitim strecinde ne tir etkinlikler yapiyorsunuz/yapabilirsiniz2”

Etkinlige karar verirken nelere dikkat ediyorsunuz?

4. Uzaktan egitim strecinde sorunlarla karsilagiyor musunuz?

Eger dyleyse, bu sorun nedir?

Sorunlar ¢ok ise, sizce en dnemli sorun nedir?

Okulunuza 6zgU sorunlar var mi2

Nelerden kaynaklanir?

Nasil ¢6z0lmeli?

Bununla ilgili herhangi bir éneriniz var mi2

5. Uzaktan egitim strecinde nasil dlctyor ve degerlendiriyorsunuz?

Zor buldugun seyler var mi2

Co6z0m igin ne yapiyorsun?

Sizce uzaktan egitim strecinde dlgme ve degerlendirme nasil olmalidir?

Meveut bagvurunun dlgme ve degerlendirme surecinden memnun musunuz?

Degilse, neden?

Eklemek istediginiz bagka bir sey var mi2

Katildiginiz icin tesekkirler.
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